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PRATARME

Socializacija yra sudétingas procesas, kurio metu asmuo ne tik perima
socialing patirti, bet ja pertvarko pagal asmeniSkai reik§Smingas vertybes ir
atitinkamai elgiasi. Vertybiy internalizacija savo ruoztu sudaro vaiko socia-
lizacijos pamata, nes pirmiausia $is siekia susitapatinti su jam artimais
zmonémis (Seimos nariais) ar grupémis ir perimti jy praktikuojamas verty-
bes. Taigi sickiama suvokti savaji A4S per santykius su aplinkiniais bei pa¢iu
savimi ir kartu interiorizuoti atitinkamas socialines ir kultlirines vertybes.
Viduriné vaikysté (arba jaunesnysis mokyklinis amzius) glaudziai susijusi ir
su didelémis permainomis: kei¢iasi socialinis vaiko statusas — ikimokykli-
nukas tampa mokiniu, jo zaidybing veikla kei¢ia mokymas(-is), t. y. perei-
nama | aukstesni pazintiniy operacijy lygmenij, padidéja atsakomybé uz sa-
ve ir savo elgesi. Be to, Siame amziuje jau reikia adaptuotis prie naujy su-
augusiy zmoniy ir bendraamziy, naujos aplinkos, naujy reikalavimy ir kito-
kios gyvenimo kokybés. Nors prie §iy esminiy poky¢iy daugelis tokio am-
ziaus vaiky greitai pripranta, taiau centriné ju nervy sistema lieka dar ga-
nétinai pazeidziama, dél to iSkyla itin svarbi §iy vaiky psichikos sveikatos
problema. [vairios psichinés traumos, ypac Seimoje patiriamos netektys,
lemia vienokig ar kitokig psichikos raida, stabdo bei daugeliu atvejy iskrai-
po natiiralia vaiky socializacija, daro dideli poveiki tolesniam jy elgesiui ir,
zinoma, emociniams iS§gyvenimams. Todél norisi pabrézti, kad Sioje mo-
nografijoje yra kaip tik nagrinéjamas unikalus ir socialiniuose bei elgsenos
moksluose naujas Siuolaikinés vaikystés fenomenas — vaiky patirtis Seimoje
netekus vieno i§ jiems artimy nariy bei Seimai atsidiirus sudétingoje, netgi
ekstremalioje situacijoje (kaip antai tévy nedarbas ir su juo neretai susijusi
emigracija svetur). Tai savaime reikalauja sudétingos metodologijos ir me-
tody prieigos, nes problema tampa tarpdalykiniy tyrimy objektu. Taciau ty-
réjas suteiké Siems reiSkiniams ne vien nauja teorini pagrinda, bet ir empi-
riskai juos iStyré bei parodé tarpdalykininio tyrimo galimybes, sumaniai pa-
rinkdamas tyrimo strategijas ir metodus.

Nagrinéjama problema sudétinga dar ir dél to, kad Seimoje patyrusiems
vienokig ar kitokia netekti vaikams biidinga ir tam tikra psichiniy iSgyve-
nimy jvairove, savaip lemianti jy socialing ir kultiiring padéti bei ugdymo
realybés kiirima teikiant jiems pedagoging pagalba. Atlikdamas longitudini
ir jvairiasluoksnj tyrimg autorius i§grynino §ios nagrinéjamos problemos
socialini, edukacini-psichologini matmeni bei turinj. Bitent suradus tinka-
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mg metodologini biida, socialiné aplinka, jq siejanti su vaiky socializacija,
socialiniy ir doroviniy vertybiy internalizacija bei pozityviu vaiko saves in-
dentifikavimu, gali biiti tobulinama.

Taigi pasirinkta tyrimo tema ir objektas leidzia izvelgti dar ir kitus ju
aktualumo argumentus, grindziamus socialinés rizikos veiksniais bei utilita-
riniu $iy dieny kontekstualumu. Juk netektis, arba praradimas, glaudziai su-
sij¢ su psichinémis vieniSumo, uzdarumo, savigrauzos, saves kaltinimo ir
socialinés atskirties biisenomis bei reiskiniais. Visa tai traktuotina kaip so-
cialinés rizikos veiksniai, eksproprijuojantys tinkamos psichosocialinés
vaiko (savi)raidos galimybe. Pazymétina, jog vaikai, neteke artimo zmo-
gaus, daznai i§gyvena kalte dél to, kas jvyko. Jie kartais pyksta, kad juos
taip greitai paliko tétis ar mama. O suaugusieji vengia pokalbiy su vaikais
apie §iy iSgyvenamus jausmus, taip norédami apsaugoti save ir vaikus nuo
tariamai galimy neigiamy reakcijy.

Santykis su artimo zmogaus netektimi milsy visuomenéje yra stebétinai
priestaringas: netektis ir gedéjimas padaryti savotisku tabu — juos norima
paslépti, iSstumti i§ samonés; nors, Kita vertus, netektis ir gedéjimas yra vie-
$ai demonstruojami. Zmonés daznai linke vengti atvirai kalbéti apie artimy-
ju netektj. Taciau, kai vaikas netenka vieno i§ savo §eimos nariy, jam reikia
ne vien tik susitaikyti su §ia netektimi, bet ir ieskoti kito stiprybés $altinio, t.
y. atvirumo su draugais, aplinkiniais, neapsimestinio bendravimo. Be to,
utilitarinis $iy dieny kontekstas ir tam tikry reiSkiniy (mirties, netekties is-
gyvenimy) vaiko pasaulyje konjunktiirizacija akivaizdziai rodo visuomenés
poziiirio profaniSkuma, probleminiy situacijy vengima ir (arba) sprendiniy
paieskos eliminavima.

Taigi, atskleisdamas ir neigiamus, ir teigiamus Seimoje netektj patyru-
siy vaiky psichosocialinius aspektus bei turimg patirti, monografijos auto-
rius savo ruoZztu praturtina Siuolaikini edukologijos moksla, ypa¢ socialinio
bei emocinio ugdymo turinj ir pacia jo koncepcija (remiamasi minéty vaiky
situacijos netekti patyrusioje Seimoje analize). Be to, pateikiama dar viena
situacija — laikina netektis, kai tévai emigruoja dirbti i kitas Salis.

Kalbant apie monografijos struktiira dera pabrézti atskiry jos daliy tar-
pusavio derme bei loginius rySius. Patraukliai pateiktos vaizdumo priemo-
nés tik dar labiau i§grynina ir pagyvina teorinius bei tyrimo duomeny in-
terpretacinius teiginius, sustiprina nagrinéjamo fenomeno problemiskuma ir
aktualuma. Negincyting monografijos vertg rodo ir tai, kad Tomas Butvilas,
be nuspéjamy rezultaty, pateikia ir naujy, mazai mokslinéje literatiiroje
esan¢iy duomeny (pvz., nagrinéjant Seimoje netektj patyrusiy vaiky emoci-
niy iSgyvenimy ypatumus buvo galima nuspéti, kad jie dazniau iSgyvena
neigiamas emocijas). Kita vertus, §Siek tiek netikéti ir interpretaciniu poZii-
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riu {domiis duomenys, rodantys, kad berniukai, prieSingai negu mergaites,
Siek tiek reciau pasitiki savimi arba kad Seimoje netekti patyr¢ vaikai paZin-
tiniu lygmeniu sunkiau identifikuoja kai kuriy emocijy apraiskas — pykti bei
dziaugsma; kad Sios grupés berniuky statusas klaséje Siek tiek Zemesnis,
kad nepalankiausiu poziliriu i savo tévus iSsiskiria patyrusieji tévo ar moti-
nos mirty).

Autorius tiriama $iy vaiky saves identifikavimo raiska vertina per po-
zitriy prizme. Cia tyréjui taip pat pavyko atrasti ganétinai jdomiy tendenci-
ju. Tiriant vaiky pozilrj { savo namus ir tévus buvo nustatyta, kad nepalan-
kiai savo namus vertina ne tik tévy skyrybas (tai lyg ir savaime supranta-
ma), bet ir seneliy bei tévo ar motinos mirtj patyre vaikai. Darosi akivaizdu,
kad Seimoje netekti patyre vaikai pradeda nepalankiau vertinti ir mokykla.
Vadinasi, jie pradeda maziau pasitikéti Sia aplinka, atsiranda nepalankesnis
pozilris i savo statusa, nuo kurio tiesiogiai priklauso ir vaiky saviverte — tai
autorius patvirtina savo tyrimy duomenimis. Tirdamas pedagogu pozilrj i
vaiko patirta netekti, Tomas Butvilas { §i reikinj zvelgia per ugdytoju po-
Zilir] i savo profesija ir taip nustato aiSkia tendencija: kuo palankiau jie ver-
tina savo profesija, tuo labiau linke ir padéti netekti patyrusiems vaikams.
Autorius nustaté, kad vaika iStikus netekéiai mokytojai nemaza atsakomy-
bés dalj linke perleisti kitiems ugdytinio Seimos nariams, o mokyklos vaid-
muo §iuo atveju lieka pernelyg mazas. Sie tyréjo gauti duomenys bei prie-
laidos turéty sudominti ne tik ugdytojus, bet ir kitus mokyklose dirbancius
specialistus, ypac¢ psichologus ir socialinius pedagogus. Taigi jtikinamai nu-
statoma, kad esama ir ne iki galo iSnaudoty pedagoginiuy galimybiy siekiant
padéti tokia patirtj turintiems vaikams.

Visa tai sékmingai aprasgs monografijos autorius galéjo pateikti api-
bendrinamasias iSvadas ir tai biity buves klasikinis socialiniy moksly tyri-
mas. Taciau toks idirbis netenkino tyréjo ir tai ji paskatino i§samiai pateikti
Seimoje netekt] patyrusiy vaiky racionalias pedagoginés pagalbos strategi-
jas. Dél to padidéjo prakting §io tyrimo verté. Kitaip tariant, Tomas Butvilas
ryzosi atlikti neeilini mokslini pedagogini eksperimenta, t. y. ugdomaji pro-
jekta, labai praturtinantj edukologijos ir psichologijos moksly teorija bei
praktika.

Tyréjui, tinkamai ir {Zvalgiai parinkus bei pritaikius kiekybiniy, koky-
biniy ir statistiniy metody kompleksa, sékmingai pavyko: 1) pateikti socia-
lizacijos (socializavimosi), kaip daugiamacio fenomeno, samprata; 2) is-
skirti esmines vertybes, sudaranc¢ias jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikuy,
patyrusiy Seimoje netekti, socializacijos turini; 3) nustatyti §iy vertybiy in-
ternalizacijos lygmenis emociniu bei elgesio aspektais; 4) atskleisti vaiky,
patyrusiy skirtinga netekti Seimoje ir jos nepatyrusiy, vertybiy internalizaci-
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jos ypatumus lyties aspektu; 5) atskleisti vidinius ir iSorinius veiksnius, tu-
rinCius itakos tokiy vaiky vertybiy internalizacijai; 6) iSskirti esmines peda-
goginés pagalbos strategijas, darancias Seimoje netekti patyrusiu vaiky so-
cializacijg palankesng.

ISskirtiné Sios monografijos ypatybé — akivaizdus mokslinis nauju-
mas. Naujos idéjos leis papildyti ir edukologijos, ir psichologijos teorija.

Apibendrinant galima teigti, kad parengta monografija aktuali, jos au-
torius gerai susipazings su kity Saliy mokslininky darbais nagrinéjama tema.
Patikimi tyrimo duomeny skaiciavimo metodai leido pateikti aiskius tyrimo
rezultatus. Taigi Tomo Butvilo monografija yra aktualus, savarankiskas,
uzbaigtas, turintis teoring ir prakting verte, atitinkantis monografijai kelia-
mus reikalavimus mokslinis tyrimas. Jis bus naudingas daugelio sri¢iy spe-
cialistams, ypa¢ socialiniy moksly srities mokslininkams, taip pat ir kaip
mokslo Ziniy Saltinis bakalauro, magistrantiiros ir doktorantiiros studen-
tams.

Profesorius, habilituotas psichologijos moksly daktaras,

Rusijos pedagoginiy ir socialiniy moksly akademijos akademikas,
Niujorko mokslo akademijos narys

Vytautas Gudonis

2007 m. spalio 25 d.
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JVADAS

Socializacijos tyringjimai daugeliu atvejy yra nukreipti i individo, kaip
socialinés biitybés, raida bei dalyvavima visuomenéje. Todél socializacija
yra esminis zmogaus buvimo konkreciame sociume pagrindas ir sykiu is-
raiSka, kuria atskleidziamas santykiy su aplinka ir jos reiSkiniais bei ivy-
kiais savitumas. Kita vertus, socializacija — tai gana sudétingas psichosocia-
linis procesas: sparciai besivystancioje visuomenéje vaikams vis sunkiau
i8mokti adekvaciai socializuotis. Ivairiis socialiniai pokyciai (staigi techno-
logiju ir mokslo raida, mobilumas, urbanizavimas, samonés individualiza-
vimas ir pan.) vienaip ar kitaip veikia ir socializacijos dalyvius bei veiks-
nius, lemiancius juy socializacija. Kaip teigia J. Gibsonas ir P. Blumbergas
(1978), suaugusieji, kaip ir vaikai, yra tiesiogiai ity pokyc¢iy veikiami per
patiriama nerima, frustracijas ir kt. Vadinasi, socializacijos procesas yra
glaudziai susijgs su vaiko susitapatinimo biitinybe ir perémimu ty vertybiy,
kurios priimtinos ji socializuojan¢iam sociumui, ypa¢ vaiko Seimai, nes jis
pirmiausia socializuojasi Seimoje per tévo, motinos, brolio, sesers ar seneliy
vaidmenis.

Daugelis tyréju (Harris, 1995; Meltzoff ir Moore, 1994; Premack ir
Premack, 1994; Pikiinas ir kt., 2000; Gecas, 1981; Cooley, 1964 ir kt.) sa-
ves identifikavima laiko vaiko socializacijos pagrindu, nes pirmiausia indi-
vidas siekia susitapatinti su jam artimais Zmonémis ar grupémis. Kitaip ta-
riant, individas siekia suvokti savaji A per santykius su aplinkiniais bei pa-
¢iu savimi ir internalizuoti atitinkamas socialines ir kultiirines vertybes tos
grupés, kuriai vaikas save priskiria ir vertina kaip teigiama. Nemazai auto-
riy (Juodaityté, 2002; Valickas, 1997; Aramaviciate; 2005; MartiSauskiené,
2004a ir kt.) socializacija ir apibiidina kaip socialiniy ir doroviniy normy
bei vertybiy internalizacija. Taciau netektis Seimoje daznai apsunkina Siuos
procesus bei regresine prasme keicia vaiky elgesi ir jy santykius su bendra-
amziais (Kairiené, 2002; Hilliard, 2001; Perry, 2000 ir kt.). Tokiems vai-
kams, pasak A. Juodraicio (2004), daznai iSkyla net ir vidinés adaptacijos
problemuy; jie labiau nei kiti linksta perimti antivertybes ir prisiimti visuo-
meniSkai atgrasius ar net kriminalinius socialinius vaidmenis, daznai siekia
save sutapatinti su jvairiomis subkultiiromis, apsunkinan¢iomis socializaci-
jOs procesus.

Vaikyste, kaip teigia C. Thorntonas (2001), yra jvairiy patyrimy metas.
Tai laikas, kai vaikas, ypa¢ pradéjes lankyti mokykla, vystosi ir psichiskai,
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ir fiziskai, ir socialiai (Cernius, 2006; Erikson, 2004; Gecas, 1981 ir kt.).
Todél norint, kad vaiko gyvenimas visy pirma biity visavertis dabar, taip
pat kad vaikas biity emociskai bei socialiai brandus ir uzauges, kiekvieng
momentg biitina priimti ir panaudoti kaip pamokanti, ypac jei tai buty arti-
muyju netektis. Kaip tik pabréZtinas 7-11 mety amziaus tarpsnis, nes tuo
metu vaikas didesn¢ dienos dalj praleidzia mokykloje, kuri neretai gali at-
likti ir kompensacing socializacijos funkcija, nes vaiko Seima, patyrusi vie-
nokia ar kitokia netekti, nebepajégi uztikrinti socializacijos procesy palan-
kumo (Goldman, 2000; Broom, 1992 ir kt.). Biitent patirtos netekties Sei-
moje rysi su vaiko socializacija i$skiria nemazai ir uzsienio, ir Lietuvos ty-
réju (Erik de Corte ir Weinert, 1996; Sigelman ir Shaffer, 1991;
Anpapuenko, 2000; Suslavicius, 1995; Kvieskieng, 2000, 2003; Lelitigiené,
1997, 2003; Litviniené, 2002; Dovydaitiené, 2001).

Patirta netektis yra didelis smigis vaikui, besistengian¢iam perimti
Seimos tradicijas, vertybes bei formuoti savo identiteta — savaji 45. Netekes
vieno i$ tévy, vaikas netenka ir susitapatinimo su kuo objekto. Kaip rodo at-
likti tyrimai, nepatenkinus identifikavimosi poreikio, sutrinka ir vertybiy
perimamumas, sudarantis vaiko socializacijos pamata (Perry, 2001; Bowl-
by, 1980; Grollman, 1990; Wallerstein, 1995; Furman ir McNabb, 1997;
Crenshaw, 1990; Berns, 1989; Dovydaitiené, 2001; Juodaityté, 2002; Gid-
dens, 1995, 2000; James, Friedman, 2001; Hilliard, 2001; Gecas, 1981). Ki-
taip tariant, berniukai, neteke tévo, o mergaités — motinos, i§ dalies praran-
da saves kaip vyro ir moters identifikacija bei ilgainiui gali jgauti daug
priesingos lyties bruozy, neigiamai veikian¢iy santykius su aplinkiniais, ke-
lian¢iais grésme besiformuojanciam vaiko 4§ branduoliui bei ontologiniam
jo saugumui. Vadinasi, Seimoje patirta netektis, turinti labiau neigiama
emocinj poveiki, sykiu komplikuoja vaiko poreikio susitapatinti patenkini-
ma, taip pat ir vertybiy internalizacija.

Tyrimai rodo, kad Seimoje patirta netektis (tévu skyrybos, tévy mirtis,
tévy nedarbas arba jy iSvykimas dirbti svetur, seneliy mirtis, tévystés teisiy
netekimas ir kt.) labiau neigiamai negu teigiamai veikia vaiko emocing, pa-
zinting bei elgesio sritis (James, Friedman ir Matthews, 2007). Aptardami
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky emocinius i§gyvenimus daugelis au-
toriy (Lovre, 2003; Webb, 1993; Wolfelt, 1999; Dovydaitiené, 2001; Kiib-
ler-Ross, 1997; Radzeviciené, 2002; Campos, Campos ir Barrett, 1989 ir
kt.) pazymi, kad vaikai, patyr¢ netekti Seimoje, yra emociskai labiau pazei-
dziami. Be to, Siems vaikams ir vélesniuose amziaus tarpsniuose gali i§likti
tam tikri emocijy ir elgesio sutrikimai. Taciau Siandieniné visuomené, kaip
nurodo sociologai, filosofai bei antropologai (Dickenson, Johnson, 1993;
Aries, 1993, 2000; Bucher, 1993; Sloterdijk, 1999; Becker, 1975), linkusi
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vengti temy, glaudziai susijusiy su ivairiomis netektimis. O Seimoje netekti
patyrusiems vaikams reikalinga atitinkama pagalba bei prevencinis darbas,
nes jie patiria vienokia ar kitokia trauma ar iSgyvena krizg¢. Kitaip tariant,
tokiems vaikams aktuali tampa pagalba bei jos paieskos buidai (Kuriené ir
Pivoriené, 2000; Navaitis, 1998, 2002; James, Friedman ir Matthews,
2007). Vadinasi, nuo to, kokia pagalba suaugusieji, ypa¢ pedagogai, jam su-
teiks, priklausys, ar greitai ir s€kmingai vaikas tai iveiks. Taciau Lietuvos
edukologijoje kol kas tam démesio skiriama per mazai.

Tokiu atveju kyla moksliné problema: kokiu teoriniu pagrindu reikéty
remtis norint tirti socializacijos ir netekties fenomenus vaikystéje; kaip
vyksta §iy vaiky socialiniy ir doroviniy vertybiy internalizacija kaip sociali-
zacijos pamatas; ar pagal perimamuy vertybiu lygi jie skiriasi nuo bendraam-
ziy, nepatyrusiy netekties Seimoje; kokie vidiniai ir iSoriniai veiksniai daro
didesne jtaka Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7—11 mety) socializacijai ir
kokios pedagoginés pagalbos strategijos galéty daryti ju socializacija palan-
kesng.

Tyrimo objektu pasirinkta Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 me-
ty) socializacija ir jos palankuma lemianti pedagoginé pagalba.

Tyrimo tikslas — atskleisti Seimoje netekti patyrusiy vaiky socializaci-
jos ypatumus, ja lemiancius veiksnius ir pedagoging pagalba.

Hipotezé: Seimoje netekt] patyrusiy vaiky (7-11 mety) socializacija
tampa palankesne, kai mokykloje jiems padedama:

1) internalizuoti socialines ir dorovines vertybes;

2) patenkinti ju identifikacijos poreiki;

3) jaustis saugiems mokykloje;

4) igyti palanky socialinj statusa klaséje.

Svarbiausi tyrimo uZdaviniai:

1. Pateikti socializacijos kaip daugiamacio fenomeno samprata.

2. ISskirti esmines vertybes, sudarancias 7-11 mety vaiky, patyru-
siy netektj Seimoje, socializacijos turini.

3. Nustatyti §iy vertybiy internalizacijos lygmenis elgesio ir emoci-
niu aspektais.

4. Atskleisti vaiky, patyrusiy skirtinga netektj Seimoje ir jos nepaty-
rusiy, vertybiy internalizacijos ypatumus lyties aspektu.

5. Atskleisti vidinius ir iSorinius veiksnius, darancius jtaka iy vai-
ku vertybiy internalizacijai.

6. ISskirti svarbesnes pedagoginés pagalbos strategijas, laiduojan-
Cias Seimoje netekti patyrusiy vaiky socializacijos palankuma.
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Tyrimo metodologija. Teorinis ir metodologinis darbo pagrindas pa-

remtas:

Fenomenologine teorija, pagal kuria pasaulis, nors ir egzistuo-
damas objektyviai, tam tikra reikSme¢ Zmogui igauna tik per as-
menini jo suvokima (Husserl, 2005; Merleau-Ponty, 2005; Mic-
kiinas, Stewart, 1994 ir kt.). Biitent remiantis Sia metodologine
nuostata galima suprasti objektyviy socialiniy reiskiniy tapsma
individy subjektyvios patirties pagrindu. Tai leidzia labiau jpras-
minti vertybiy internalizacijos ir socializacijos tarpusavio sasajas.
Egzistencialistinés teorijos idéjomis (Xaiinerrep, 1997; Jaspers,
2003; Yalom, 2005; Franklis, 1997 ir kt.), teigian¢iomis, kad rea-
lybé yra Zmogaus subjektyvusis pasaulis. Tuo remiantis pabré-
Ziama vaiky atsakomybé¢ uz savo gyvenimo ir elgesio unikalumag
(Franklis, 1997). Kartu pabréziamas vaiko atvirumo aplinkiniam
pasauliui biitinumas, kad jis nebijoty reiksti savo baimés ir kity
jausmy. Tuomet socializacija Sios teorijos plotméje gali biiti su-
prantama kaip nuolatinis siekimas visur atrasti prasme (net ir isti-
kus nesé¢kmei ar patyrus netekti).

Simbolinio interakcionizmo iSvadomis, kaip Zmonés gyvena so-
cialingje grupéje bei kuria atitinkamus socialinius modelius ir
kaip jvairiose situacijose keiciasi ju elgesys (Cooley, 1964; Gid-
dens, 2005 ir kt.). Si simbolinio interakcionizmo paradigma lei-
dzia pagristai analizuoti specifiniy situacijuy, kuriose netekti Sei-
moje patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai saveikauja su
jos nepatyrusiais bendraamziais bei kitais zmonémis, interakcini
pobiidi. Remiantis simboliniu interakcionizmu méginama atsakyti
1 klausima, kaip vaikas, ,,ateinantis i pasaulj kaip fizinis subjek-
tas, socializacijos procese tampa asmenybe* (Tidikis, 2003, p.
253).

Kognityvia teorija (Kohlberg, 1984; Piaget, 1965 ir kt.), pabré-
ziancia kiekvieno individo aktyvaus mastymo reikSme tolesniems
jo veiksmams: mastydamas vaikas priima savaji pasauli, save pati
bei atitinkamai kuria naujus elgesio biidus. Be to, gyvenimo ivy-
kiai ir turima individo patirtis yra interpretuojami pagal savita vi-
ding sistema. Todé¢l objektyvi aplinka elgesiui yra ne taip svarbi,
kaip tos aplinkos suvokimas bei jos {vertinimas.

Socialiniu ismokimu (bannypa, 2000; Skinner, 1971 ir kt.), iSke-
lian¢iu individo elgesio iSmokima. Remiantis §ia teorija Zmogaus
elgesys negali biiti paaiskintas vien intropsichinémis jégomis
(instinktais, poreikiais ir kt.), nes jis daug kuo priklauso ir nuo
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asmenybiniy veiksniy — mastymo, paZintiniy geb¢jimy, o sykiu ir
nuo aplinkos bei elgesio tarpusavio saveiky (banmypa, 2000).

o Klasikinés testy teorijos reikalavimais, padedanciais suvokti as-
menybés elgesio, emociniy iSgyvenimy, pozilrio ir jo saveikos su
socialine aplinka kiirimo instrumentus (Charles, 1999; Campbell,
Stanley, 1973 ir kt.).

Pagrindiniai tyrimo etapai:

Pirmajame etape (2002-2003 m. ir viso tyrimo metu) analizuota filo-
sofiné, psichologiné, sociologiné ir pedagoginé literatiira apie vaiky netektis
ir socializacija placiagja prasme, apie vertybiy perémima bei vaiky saves
identifikavimg. Taip pat apsibréztas tyrimo objektas, suformuluota darbo
hipotezé, numatyti svarbiausi tikslai bei uzdaviniai.

Antrajame etape (2003 m. baland; ir geguzg¢) bandomojo tyrimo metu
buvo tirti pradiniy klasiy pedagogai i§ skirtingy Lietuvos miesty — Siauliy,
Marijampolés, Kauno, Radviliskio ir Ukmergés. Informacija gauta i§ 91 pe-
dagogo, pateikusio duomenis apie 1961 jaunesniojo mokyklinio amziaus
vaiko patirtas netektis Seimoje ir budingas $iy vaiky asmenybés savybes.
Tuo remiantis sudarytas Sio amziaus vaiky internalizuotiny vertybiy mode-
lis.

Treciajame etape (2003 m. spali—2004 m. vasari) atliktas diagnostinis
netektj Seimoje patyrusiy vaiky socializacijos bei jos veiksniy tyrimas. IStir-
ti 263 pradiniy klasiy vaikai, kurie mokési Siauliy miesto bendrojo lavini-
mo mokyklose, ir 13 §iy mokykly pedagogu. Siekiant geriau suvokti peda-
gogy poziiiri { savo profesija ir i vaiko patirta netekti Seimoje, buvo istirta ir
113 kity pradiniy klasiy mokytoju, dirbanciy skirtinguose Lietuvos mies-
tuose. Atlikta gauty tyrimo duomeny analizé, kuria remiantis buvo patikrin-
ta hipotez¢ ir rengtas pedagoginis eksperimentas, skirtas patikrinti ir {vertin-
ti pedagoginés pagalbos strategijas, galinCias palengvinti netekti Seimoje
patyrusiy vaiky socializacija.

Ketvirtajame etape (2005 m. gruodi—2006 m. kova) vienoje Siauliy
miesto mokykloje buvo atliktas pedagoginis eksperimentas su dviejy ketvir-
ty klasiy mokiniais. Po pedagoginio eksperimento atliktas pakartotinis
diagnostinis tyrimas, pad€jgs ivertinti netekt] Seimoje patyrusiuy ketvirty
klasiy mokiniy socializacijos pokycius.

Mokslinis darbo naujumas ir teorinis reik§mingumas. Atsizvelgiant
1 Siame globalizacijos amziuje besipleCiancig patiriamy netekciy apimti, tir-
ta Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 mety) socializacijos specifika. I$-
skirtos svarbiausios socialinés ir dorovinés vertybés, sudarancios vertybiy
internalizacijos kaip socializacijos pamato turini. Nustatyti $iy vertybiy in-
ternalizacijos ypatumai elgesio ir emocijy lygmenimis. Atskleisti §io am-
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ziaus vaiky, patyrusiy netekti Seimoje ir jos nepatyrusiy, vertybiy perémimo
panasumai bei skirtumai. Atskleisti ir $iy vaiky vertybiy internalizacijai tu-
rintys itakos iSoriniai (Seimoje patirta netektis, vaiko statusas klaséje, peda-
gogy pozilris { vaiko patirta netektj Seimoje ir pedagoginés pagalbos pobii-
dis) bei vidiniai (vaiko poreikio identifikuotis raiSka, atsiskleidZianti per jo
poziiiri | Seima ir joje patirta netekti, taip pat { mokykla, i savo padétj klasé-
je ir 1 save pati) veiksniai.

Patikrintos ir pagristos esminés pedagoginés pagalbos strategijos, da-
rancios Seimoje netektj patyrusiy vaiku (7—11 mety) socializacija palankes-
ne¢. Patvirtintos prielaidos, jog $iu vaiky socializacija lengvéja, kai jiems
padedama: 1) igyti palanky statusg klas¢je; 2) patenkinti susitapatinimo po-
reikj.

Praktinis tyrimo rezultaty reik§mingumas. Monografijoje apibréz-
tos Seimoje netekti patyrusiy vaiky perimtos socialinés ir dorovinés verty-
bés ir iSskirti jy raiSkos empiriniai pozymiai galéty tapti iSeities tasku, sie-
kiant pedagogams jvertinti savo ugdytiniy vertybiy internalizacijos lygme-
nis elgesio ir emociniu aspektais.

Atskleisti svarbiausi Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 mety) so-
cializacijos veiksniai (Seimoje patirta netektis, vaiko statusas klas¢je, vaiko
saves identifikacijos poreikio rais§ka per jo pozilirj i Seimg ir joje patirta ne-
tekti, i mokykla, i savo padéti klas¢je ir { save pati) padés orientuoti peda-
gogus tinkamiau spresti Siy vaiky socializacijos problemas mokykloje.

Eksperimentu patikrintos ir jvertintos esminés pedagoginés pagalbos
strategijos, kuriomis siekta padéti netektj Seimoje patyrusiems 11 mety vai-
kams igyti palanky statusg klas¢je ir patenkinti poreiki save identifikuoti,
gali biiti naudingos pedagogams optimizuojant ugdomaji procesa ir darant
tokiy vaiky socializacija palankesneg.
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I. SOCIALIZACIJOS IR JA VAIKYSTEJE

LEMIANCIU VEIKSNIU TEORINIAI
PAGRINDAI

1. SOCIALIZACIJA KAIP DAUGIAMATIS
PROCESAS

Asmenybeés raida ir socializacija gali biiti nagrinéjami remiantis dauge-
liu teoriju. Tai savo ruoztu leidzia zvelgti i socializacijq kaip i sudétinga ir
daugiamati procesa. Socializacija (angl. socialization, rus. coyuanuzayus,
pranc. socialisation, vok. sozialisierung — suvisuomeninimas) yra istoriskai
nulemtas socialinés patirties perémimas ir aktyvus jos atgaminimas indivi-
do veiklos ir bendravimo procese (Psichologijos Zodynas, 1993). Antropo-
logijos kontekste socializacija labiau traktuojama kaip inkultirizacija (En-
cyclopedia of Social and Cultural Anthropology, 2003). Taigi socializacijos
procesas plaigja prasme suprantamas kaip istoriSkai nulemtas kiekvieno
aktyvia veikla uzsiimancio ir bendraujancio individo socialinés patirties pe-
rémimas.

Panagrinéjus Zodzio ,,socializacija® etimologija paaiskéja, kad tai i§
senosios lotynu kalbos kilgs terminas socialis, reiskiantis bendruomenisku-
ma, Zmogaus raida per visa jo gyvenima, perimant ir drauge perteikiant kul-
tlira to regiono, kuriam jis priklauso (//edacocuueckuii snyuxioneouuecKui
cnosapw, 2002). Kartu savoka ,,socializacija®“ yra perimta i$§ politinés eko-
nomikos, o kaip Zzmogaus raidg apibiidinantis procesas imta vartoti tik
XIX a. treCiojo deSimtmecio pabaigoje. Pasak D. Bugentalo ir J. Goodnow
(1998), socializacijos savoka — tai nuoroda | socialiai iSbaigta produkta bei {
pokycius, atsirandancius jvairiy socialiniy interakcijy metu.

Mokslinéje literatiiroje iSkeliama socializacijos ir individualizacijos
(individuacijos) rySio problema (Damon, 1992; Handel, 1988; Bitinas,
2004; Tidikis, 2003; Mazeikis, 2006 ir kt.). Raidos procese, W. Damono
(1992) manymu, Zmonés tampa socialesni ir kartu individualesni bei unika-
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lesni. Socializacijos ir individualizacijos rysj autorius atskleidZia remdama-
sis viena psichologine prieZastimi — kuo daugiau Zmogus suzino apie kitus,
tuo daugiau suzino apie save ir atvirkséiai. Vadinasi, socializacija gali biiti
suprantama kaip individo paskatos uzmegzti ir palaikyti rySius su Kkitais,
tapti visuomenés nariu, reguliuoti savo elgesi pagal visuomenés kodus bei
standartus ir galiausiai gerai sutarti su kitais zmonémis. Tokiu atveju socia-
lizacijos procese labai svarbus ir interakcijos elementas. Bitent jos déka
zmonés perduoda sukaupta patirt] vienas kitam, atitinkamai elgiasi ir verti-
na save kaip nusistovéjusiy visuomeniniy santykiy visumos dalj.

Socializacija placiaja prasme gali biiti apibidinama kaip procesas, ku-
riame individai tampa bendruomenés arba tos bendruomenés dalies nariais
(Erik de Corte ir Weinert, 1996). Sis procesas apima individo adaptacija ar-
ba dezadaptacija, vertybes, paprocius bei supancios kultiiros ar subkulttiros
perspektyvas (Idéju Zodynas, 2001). Pasak familistikos tyréjuy R. Parke’o ir
R. Burielio (1998), socializacija — tai procesas, kai individo standartai, ge-
béjimai, motyvai, poZiiriai ir elgesys keiciasi siekiant prisitaikyti prie tokiy,
kurie laikomi troks§tamais jo dabarciai bei ateiiai bet kurioje visuomenéje
ar jos grupéje. Kita vertus, socializacija — visa gyvenima trunkantis proce-
sas, kurio metu suaugusieji gali kontroliuoti jaunuomenés elgesi ir parengti
ja prisitaikyti prie artimiausios aplinkos bei efektyviai panaudoti savo gebé-
jimus (Erik de Corte ir Weinert, 1996). O kiti tyréjai (Sigelman, Shaffer,
1991; Kvieskiené, 2000, 2003; Aramavicitité, 2005 ir kt.) socializacija api-
brézia kaip procesa, kurio metu individai perima bendruomenés nuostatas,
vertybes bei elgesio normas, taip iSkeldami vertybiy internalizacijos kaip
socializacijos pagrindo svarbg. Todél nemazai autoriy teigia, kad socializa-
cijos procese individai ne vien iSmoksta tapti visuomenés nariais, bet ir mo-
kosi atlikti savo socialinius vaidmenis (Oxford Concise Dictionary of So-
ciology, 1994).

Be to, kitaip nei struktiirinio funkcionalizmo $alininkai (Parsons, Mer-
ton ir kt.), kurie socializacija apibiidina labiau kaip vienpusi procesa, is-
mokstant tam tikrus vaidmenis bei kultiirines normas, simbolinio interak-
cionizmo kontekste socializacija suprantama kaip dinamiskas procesas, ku-
rio metu individas formuoja ir pritaiko gaunama informacijg pagal savo po-
reikius (Cooley, Denzin, Blumer, remiantis Leonaviciumi ir kt., 2005).

A. Juodaityté irgi laikosi panaSios nuostatos. Jos poziiiriu, socializacija
— ,.tai ilgalaikis ir daugkartinis procesas, apimantis individo isijungima { vi-
suomeng, perémima jos sukurtos kultiiros ir individo socialinio statuso bei
socialiniy vaidmeny raida™ (2002, p. 38-39). Rusy psichologai (Pean,
Konomunckuii, 1999; Aunpuenko, 2000 ir kt.) socializacija taip pat apibré-
Zia ir kaip procesa, ir kaip rezultatg tos socialinés patirties, kurig individas
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perima ir perteikia kitiems. Todél socializacija gali buti suprantama kaip
dvikryptis procesas, reiSkiantis Zmogaus tapsma asmenybe ir veiklos sub-
jektu (Arnpuenko, 2000; dapkun, 2001; Broom, Bonjean ir Broom, 1992 ir
kt.). Sios pozicijos $alininkas G. Handelis (1988) siiilo socializacija vertinti
dvejopai: 1) socializacija yra vaiko socializavimas(-is) ir jo itrakimas { vi-
suomenés gyvenima. Taigi socializacija yra neatsiejama nuo socialinés sa-
veikos (interakcijos), kurios déka vystosi saves A4S vaizdas, zmogiski i§gy-
venimai (jausmai) ir kalba; 2) i socializacija reikéty zitréti visuomenés, {
kurios gyvenima vaikas jtraukiamas, akimis. Biitent asmenys, kurie sociali-
zuoja vaika, yra visuomenés nariai, o jy socializuojantys veiksmai yra nu-
lemti ju socialinio statuso toje visuomenéje. Taigi ¢ia atsiranda vaika socia-
lizuojantys asmenys — Seima, mokykla, bendraamziy grupés, televizija ir
kt., kurie neabejotinai formuoja vaiko saves suvokimo raidg ir lydi ji per
ivairias mokymosi patirtis (Handel, 1988).

Nemazai Lietuvos tyréju (Suslavi¢ius, 1995; Aramaviciaté ir Marti-
Sauskiené, 2004; Stulpinas, 1995, 2004; Juodaityté, 2002; Jovaisa, 2002,
2003, 2007; Kvieskiene, 2000, 2003, 2005; Lelitigiene, 1997, 2003; Vait-
kevicius, 1995; Litvinien¢, 2002; Barkauskaité, 2001 ir kt.) socializacija ta-
patina ir su asmenybés socialiniu brendimu, ir su visaverciu jos isitraukimu
1 artimiausig aplinka bei tos aplinkos keliamy uzdaviniy atlikimu, vykstan-
¢iu veikiant grupei, kai formuojasi Zzmogaus pasaulézitra, charakterio ypa-
tybés bei adaptuojamasi supanciy zmoniy bendrijoje. Kita vertus, socializa-
cija, kaip zmogaus suvisuomeninimas, yra ir jo vertingos asmenybés for-
mavimosi procesas, vykstantis perimant Zzmonijos kultira. Remiantis
B. Bitinu (1995, 2000, 2004, 2006), socializacijos esmé — ne vien kultiiros
perteikimas, bet ir Sios kultiros transformavimas | asmeninj dvasinguma,
daranti prieinamas visas zmogiskasias vertybes.

Nagrinédamas socializacijos procesus, A. Juodraitis (2004) iskelia
adaptacijos savoka ir kartu pripazista, jog vienareik§miskai ja vartoti sudé-
tinga, nes asmeninés adaptacijos problemy turintis asmuo susidurs ir su so-
cialinémis adaptacijos problemomis, o tolesné jo socializacijos raida bus
nesékminga. Kita vertus, negalima teigti, kad asmeninés adaptacijos sun-
kumu neturintis asmuo socializuosis sékmingai. I§skirdamas bendrosios,
asmeninés ir socialinés adaptacijos riiSis A. Juodraitis pazymi, kad ,,ju di-
namikos ypatumai, ypa¢ sékmés arba nesékmés lygmenyse, gali lemti as-
menybés struktiiros ir socialiniy santykiy deformacijas, transformuoti socia-
lizacijos raida™ (2004, p. 34). Taigi nuo s¢kmingos arba nes¢kmingos adap-
tacijos raidos priklauso ir daugelis asmenybés socializacijos palankumo as-
pektu (individo socialinis ir ekonominis statusas, psichologinés ir fizinés
raidos biiklé ir pan.). G. Kvieskiené (2005), vartojanti ,,pozityvios sociali-
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zacijos‘ terming, pazymi pozityviy veiksmy politikos vaidmeni, kai suau-
gusieji siekia uZztikrinti sékminga vaiky suvisuomeninima ir per tai — nepa-
lankios socializacijos negalimuma.

V. Aramaviciiité ir E. MartiSauskiené (2004), kalbédamos apie sociali-
zacija, i§skiria ir §io proceso galimas kitas paradigmas, kurios apima visuo-
menés sukauptos patirties perémimgq, socialinio statuso ir socialiniy vaid-
meny igijimq, individo sqveikq su socialine aplinka ir adaptacijq joje, vi-
suomeneés vertybiy pasirinkimaq ir internalizacijq ir kt. Tai rodo socializaci-
jos proceso daugialypiskuma ir sudétinguma, kartu iskeliama didelé suau-
gusiyju atsakomybé vaikams. Be kita ko, R. Berns Zmogaus socializacija
vaizdingai apibrézia sujungdama visas jos sudedamasias dalis: ,,Socializaci-
ja yra tai, kg daro kiekvienas tévas, kad vaikas padéty savo broliui uzsivilkti
striuke...; socializacija yra tai, ka daro kiekvienas mokytojas, kaskart pri-
mindamas pakartoti naujuy zodziy tarima; socializacija yra tai, kuo uzsiima
kiekviena religija, {sakydama myléti savo téva ir motina; socializacija yra
tai, kai draugai arba priima tave { savo biirj, arba ne...“ (1989, p. 32-33).
Tokiame socializacijos apibrézime iSryskéja glaudus grupés kulttros ir jos
nariy rySys; kad tai gali biiti nuoroda i procesa daugeliu lygmeny ir kad né-
ra jokiy prielaidy, jog iSmoktos normos yra biitinai perimtos ar joms turi
biiti pakliistama (Erik de Corte ir Weinert, 1996).

Kartu socializacija yra interaktyvi: vertybés, paprociai ir kultliry ar su-
bkultiiry perspektyvos turi jtakos tam, kaip individai elgiasi, tac¢iau nebiiti-
nai lemia jy elgesj (Popper', 2001). R. Vasiliauskas (2005), aptardamas so-
cializacijos galimybes lietuviy liaudies pedagogikoje, teigia, jog socializaci-
ja placiaja prasme — individo sgveika su etniniy salygu visuma, kur jaucia-
mas glaudus rySys su gyvenimo patirtj turin¢iais zmonémis etninéje aplin-
koje. Kita vertus, socializacija Siandien yra suprantama kaip tarpdalykinis
teorinis darinys, besiremiantis ivairiy moksly teoriniu ir empiriniu idirbiu.
Kaip teigia G. Merkys, socializacija Siandien suvokiama ,kaip, viena ver-
tus, visuomenés socialinés struktiiros, aplinkos ir, kita vertus, vidiniy asme-
nybés prielaidy saveikos produktas* (2002, p. 35).

Socializacija — jau vaikystéje prasidedantis ir visg gyvenima trunkantis
procesas, kurio esmg¢ sudaro vidiné vaiko sqveika su aplinka, besisklei-
dzianti emociniy ir paZintiniy procesuy pagrindu: socializacija vaikystéje
vyksta dviem plotmémis: ,,AS ir aplinka®, ,,AS ir kiti aplinkoje* (Juodaityte,
2002, p. 139). Autorés manymu, psichiskai ir socialiai vystydamasis vaikas
tuo pat metu pereina du svarbius procesus — individualizacija bei socializa-

! Plagiau apie mokslo filosofo K. Popperio (2001) aprasoma individy santyki su materi-
alistiniu pasauliu ir autonomisku tre¢iuoju pasauliu Zr. Rinktinéje, p. 352-361.
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cija — ir tik bresdamas labiau pradeda suvokti savo individualuma bei uni-
kaluma. Kai vaikas pradeda tai suvokti, jis pats ima kai kuriuos i$ $iy savo
asmenybés aspekty slopinti arba stiprinti atsizvelgdamas i tuos, kurie yra
labiau priimtini ar reik§mingi jo aplinkos Zmonéms.

Socializacija kaip raidos procesq, kurj vaikai patiria mokydamiesi pri-
sitaikyti prie juos supancio pasaulio, apibrézia ir kiti autoriai (Vabalas-
Gudaitis, 1983; Draper ir Draper, 1975). Jie i$skiria vaiky tarpusavio ben-
dravima ir veikla, jy veikimg bendruomengje ir ju sugebéjima save identifi-
kuoti tarp kity bendraamziy bei suaugusiyju kaip svarbius socializacijos
vaikystéje elementus. Biitent Siame kontekste iSkeliama ir mokyklinés so-
cializacijos problema. J. Ruskus mokykling socializacija apibréZzia kaip ,,vi-
sumini vaiko paruo§ima gyvenimui* (2000, p. 5). Mokyklinés socializacijos
koncepcija, anot tyréjo, reiSkia ,,asmenybés vystyma(-si), nukreipta i indi-
vidualybés formavima visuomenei ir visuomengje per mokymo(-si) procesg
konkrecioje institucijoje, kuri savo ruoztu kuria vertybémis apkrauta psi-
chosocialing kultiirg™ (2000, p. 6).

Vadinasi, socializacija vaikystéje apibréziama kaip visiskas aplinkos
veikimas, leidziantis vaikui dalyvauti socialiniame gyvenime ir padedantis
suprasti ji supancia kulttiring aplinka bei atlikti aiskiai suvoktus bei prisiim-
tus socialinius vaidmenis. A. Juodaityté (2002, 2003) pabrézia, kad sociali-
zacija vaikystéje — procesas, apimantis tris svarbius vaiko gyvenime mo-
mentus: a) vaikai mokosi ir adaptuojasi kaip konkretiis nariai konkrecioje
zmoniy bendruomenéje; b) vyresnieji perteikia vaikams sukaupta kultiiring
bei socialing patirtj ir ¢) vaikai atranda savaji 4§ §iame socializacijos proce-
se. Kartu tyréja pazymi, kad socializacija vaikystéje nepaaiskina vaiko uni-
kalumo, bet visuomet nurodo jo kultlirinés ir socialinés adaptacijos pagrin-
dus, nes sustiprina jy pastangas integruotis i visuomene. Pasirodo, 5-6 mety
vaikai yra ganétinai nepriklausoma ir savarankiska socialiné grupé, kurios
socialinius laiméjimus biity galima vertinti per jau turima socialing patirti.
Taigi socializacija vaikystéje — tai socialiné ir pedagoginé kategorijos, ku-
riomis remiantis galima plétoti socialines ir individualias vaiky nuostatas;
socializacijos (ir (arba) socializavimosi) procesas atspindi laisva ir pasiren-
kama vaiky saveikos su juos supancia placiaja visuomene buda bei tos ap-
linkos suprantama svarba jiems (Juodaityte, 2003).

I$vados

e Socializacija kaip procesas gali biiti nagrinéjama daugeliu aspekty ir
lygmeny, rodanciy individo socialinés raidos tipiSkuma, individualuma bei
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unikaluma. Tod¢l socializacija daznai ivardijama kaip paradoksalus gyve-
nimiskas procesas, reiskiantis, kad tuo paciu metu Zmogus yra ir socialing,
ir individuali butybé, susijusi su daugybe kity biidy ir kartu esanti visiskai
viena Siame pasaulyje. Kita vertus, socializacija yra permanentinis proce-
sas, nes ,.kuria ir formuoja individualia asmenyb¢ nuo gimimo iki mirties*
(Broom, Bonjean ir Broom, 1992, p. 69).

e Socializacija vaikystéje suprantama kaip visiSkas vaiko i(si)trauki-
mas | visuomeninj gyvenimg prisiimant atitinkamus socialinius vaidmenis.
Sykiu tai nuolatinis aplinkos veikimas, padedantis vaikui suprasti bei inter-
nalizuoti visuomengje nusistovéjusias vertybes ir leidziantis aiskiai nustaty-
ti savo vietg socialiniy interakcijy plotméje.

2. SOCIALIZACIJA KAIP VERTYBIU
INTERNALIZACIJA

Kaip minéta, socializacija yra procesas, kurio metu perimamos (inter-
nalizuojamos arba, kaip psichology priimta teigti, interiorizuojamos) vi-
suomengés sukurtos ir joje nusistovéjusios gyvenimo normos. ,,Tai logiskas
vertybiy ir normy perteikimo procesas, kuris aktyviausias yra vaikystéje bei
paauglystéje (International Encyclopaedia of Developmental and Instruc-
tional Psychology, 1996, p. 193).

Taigi socializacija gali biiti apiblidinama kaip socialinis asmenybés
tapsmo procesas, kurio pagrinda sudaro vertybiy, normy, nuostaty bei elge-
sio pavyzdziy, biidingy tai ar kitai visuomenei, socialinei bendrijai ar grupei
perémimas asmenybés veiklos ir bendravimo metu (Juodaityte, 2002; Ku-
¢inskiené ir Kucinskas, 2002; Valickas, 1997 ir kt.).

Verta pabrézti, kad, kai kuriy autoriy pozitiriu, socialiniy vertybiy in-
ternalizacija struktiiros aspektu yra vienas i§ esminiy socializacijos para-
metry bei viena svarbiausiy sékmingo asmenybés ugdymo prielaidy (Mer-
kys, 2002; Aramavicitité ir MartiSauskiené, 2004; Vasiliauskas, 2005). Be
to, nurodoma, kad jau nuo ketveriy mety amziaus vaikas pradeda perimti
socialines vertybes, formuoti pirmuosius savo siekiy pradus, skirti, kas gera
ir kas bloga, suprasti teisiy ir pareigy savokas (Vaitkevicius, 1995).

Anot R. Berns (1989), J. Watsono (1970) ir kt., daugeliu atveju vaikuy
socializacija biity galima vadinti intencija turinCiu procesu arba i§ anksto
apgalvota, tikslinga veikla (pvz., suauggs Zmogus pataria SeSeriy mety vai-
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kui pasidalyti savo Zaislais su ketveriy mety broliuku arba deSimties mety
vaikui primenama, kad netrukus bus mociutés gimtadienis). Taigi, ,kai su-
augusieji, turédami tam tikras vertybes, perteikia jas savo vaikui ir kai tos
vertybés, jau perimtos, pasireiskia jo elgesyje, laikoma, kad tai apgalvota,
tiksliné socializacija“ (Berns, 1989, p. 35). Taciau esama labai daug ir ne-
tikslingos, neturin€ios specialiy intenciju socializacijos apraisky, pasireis-
kianéiy draudimy bei reikalavimy pavidalu.

Internalizacijos savoka apskritai zinoma ir vartojama daugiau psicho-
loginiu nei edukologiniu aspektu. Tai buvo kertinis terminas S. Freudo
(1965) psichoanalitingje teorijoje, reiSkiantis ,,kito Zmogaus ar visuomenés
nuostaty, standarty, nuomonés bei jsitikinimy priémima bei jsisavinimg™
(Collins Dictionary of Sociology, 1995, p. 334). A. Asmalovo (1990) nuo-
mone, socialiniuose santykiuose tarp zmoniy ir vidiniu asmenybés lygiu
gliidi interiorizacijos ir eksteriorizacijos mechanizmas (Anapuenko, 2000).
Norint suprasti interiorizacijos (internalizacijos) esme individo socializaci-
joje, anot A. Asmalovo (1990), biitina iSskirti tris ribas: a) individualizaci-
Jjos ribg (nuo bendros veiklos, sitilancios vaikams kooperacija, pereinama
prie humanisko elgesio, kuris interiorizuojamas bendroje veikloje per uzuo-
jauta ir kity palaikyma iSgyvenant sékmg arba nesékme); b) peréjimo nuo
Mes prie AS ribq (dar kitaip vadinamos intimizacijos, iSkelianc¢ios asmeny-
bés saves tapatumo klausima); ¢) interiorizacijos ribq (kaip vidinio A4S su-
vokimo i§dava).

Pastaruoju metu Lietuvos edukologijoje vis placiau vartojama interna-
lizacijos savoka. Prieinama prie i§vados, kad vertybiy internalizacija yra
»socialiniy idéjy, kaip specifinés apibendrintos Zmonijos patirties, tapsmas
asmenybés vidinémis jégomis® (Bitinas, 2004, p. 81). Taigi socialinés idé-
jos internalizuotos, kai jos uzvaldo zmogy ir Zmogus §ioms vertybéms tar-
nauja. Kitaip sakant, internalizuotos vertybés yra tos, kurios zmogaus lai-
komos savomis (Tidikis, 2003).

Iskyla asmens socializacijos ir vertybiy internalizacijos rysio problema.
Edukology (Martisauskiené, 2002, 2004a; Aramaviciiité, 1998, 2002, 2005;
Bitinas, 1995, 2004 ir kt.) bei psichologu (Watson, 1970; Veugelers, 2000;
Oser ir kt., 2003) teigimu, internalizuotos dvasinés vertybés, funkcionuo-
janc¢ios Zmoguje ivairiu pavidalu, parodo jo ir pasaulio santykiy lygmenj bei
lemia tolesng juy raida. Taigi vertybiy internalizacija sudaro ir asmens dva-
singumo raiSkos bei sklaidos pamata, o internalizuoti vertybes reiskia ,,pa-
Zinti, pripazinti, iprasminti, i§gyventi, apsispresti ju siekti ir pagaliau jas
ikiinyti konkreciais veiksmais savo gyvenime® (Aramaviciate, 2002, p.
162). Tuo norima pabrézti, kad vertybiy internalizacija néra vien paprastas
vertybiy perémimas, bet ir jy pavertimas vidiniu asmenybés turiniu ir, svar-
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biausia, — jos gyvenimo bei veiklos motyvais ar vidinémis paskatomis: po-
zillriais, paziliromis, emocijomis bei jausmais, nuostatomis, isitikinimais ir
kt., vienaip ar kitaip reguliuojanciomis zmogaus elgesi ir veikla.

Nagringjant vertybiy internalizacija ir jos jtaka individo socializacijai
pravartu turéti galvoje isisqmonintq ir nejsisqmonintq vertybiy internaliza-
cijos riisis (Bitinas, 2004; Aramavicitité, 2005). Pasak B. Bitino (2004), ne-
isisamoninta vertybiy internalizacija yra ne vien tai, ko Zzmogus néra suvo-
kes (jvairiis pojii¢iai, emocijos ir kt.), bet ir dél samoningos veiklos automa-
tizuota elgsena (iglidziai, iprociai, patirtis, intuicija ir kt.). Samoningumas
¢ia suprantamas kaip zinojimas ir rei§kiniy prasmés bei reikSmés isskyri-
mas. Tyré¢jas pabrézia, kad jau ankstyvojoje vaikystéje reikia formuoti ir pa-
ties vaiko nejsisamonintas vidines varomasias jégas, drauge ir netinkamos
elgsenos stabdzius, nes ,,isisamonintos ir nejsisamonintos vertybiy interna-
lizacijos komponenty santykis interpretuojamas ir ontogenetiniu aspektu,
atsizvelgiant { amziaus ypatybes®™ (Bitinas, 2004, p. 84). Taigi, sutelkiamas
démesys i ankstyvyjy vidiniy elgsenos reguliatoriy formavima, nes vaikas,
perimdamas tinkamos elgsenos normas iki to amziaus, kai suvokia save
kaip asmenybg, paauges nejunta tokiy normy nastos, jauciasi esas laisvas ir
nevarzomas. Vadinasi, jaunesnysis mokyklinis amzius — puiki terpé anksty-
vai nejsisamonintai vertybiy internalizacijai kaip vaiko tolesnio aukléjimo
bei saviauklos prielaidai. Zinoma, tai nepaneigia {sisamonintos vertybiy in-
ternalizacijos reikSmés Siame amziuje.

Kita vertus, nustatyti vertybés ir ja atitinkan¢io poelgio ry$j nelengva,
nes daugelis vertybiy internalizuojamos tuo amziaus tarpsniu ir tokiomis sa-
lygomis, kai reali elgsena ugdytiniui dar néra prieinama. B. Bitino (2004)
zodziais, rengiant ugdytinj galimiems poelgiams, i§ anksto nulemiama vie-
nokia ar kitokia vertybiy atranka. Kitaip sakant, vertybés, perimtos veikiant
mazesnei vidinei motyvacijai, yra Zemesnio lygio vertybés, taciau jos kaip
tik tampa aukstesniy vertybiy perémimo motyvu.
priskiria kognityvy, emocinj ir elgesio valios komponentus. Kiekvienas ju,
pasak tyréjos, savaip perteikia vertybiy internalizacijos procesg savitu lyg-
meniu: kognityvus — vertybiu esmés bei prasmés pazinimg ir pripazinima,
emocinis — prasmingo salyCio su vertybe iSgyvenima, elgesio valios — ver-
tybiu siekima ir praktini ju igyvendinima. Skirtingame amziaus tarpsnyje
kiekvienas §iy komponenty atlieka skirtinga vaidmenj prioritetine individui
lizacija skiriasi nuo suaugusiyjy, nes jis pirmiau pasielgia, i§gyvena ir tik
véliau, pasiekes auksStesni brandumo lygi, apsvarsto savo veiksmus bei juos
vertina. Savo paziliras vaikas ugdosi atitinkamai elgdamasis, dazniausiai
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pamégdziodamas ir susitapatindamas perima aplinkiniy Zmoniy elgesi. Ta-
Ciau, pasak tyréjos, nors ir egzistuoja kai kurios skirtybés, bet kuriame am-
Ziaus tarpsnyje vertybiy internalizacija vyksta paZintiniy, emociniy ir elge-
sio komponenty pavidalu.

Isvados

e Vertybiy internalizacija, biidama asmenybés socializacijos pagrindu,
yra sudétingas procesas, i kurio struktiirg jeina elgesio, valios, pazintiniai ir
emociniai komponentai, Zymintys vertybiy parémimo procesg savitu lyg-
meniu.

e Vertybiy internalizacija intensyviausia ankstyvojoje vaikystéje ir pa-
auglystéje. Socialiai priimtinos vertybés visiskai perimamas tuomet, kai jos
paverciamos vidiniu asmenybés turiniu, gyvenimo ir veiklos motyvais.

3. SOCIALIZACIJOS PROBLEMA JAUNESNIAJAME
MOKYKLINIAME AMZIUJE

Socializacija ankstyvojoje vaikystéje ir ypa¢ jaunesniajame mokykli-
niame amziuje galima nagrinéti biologiniu, kognityviu bei socialiniu ir kul-
tiiriniu aspektais. Biologiniu socializacijos aspektu labiau pabréziama vaiko
amziaus, temperamento, suvokimo atpazistant kitus, protiniy galiy suvo-
kiant kity mintis, emociniy iSgyvenimy, garantuojanciy ir palaikanéiy moti-
nos ir vaiko tarpusavio santykius, svarba (Bugental, Goodnow, 1998). O
kognityvi (psichologiné pazintiné) socializacijos perspektyva atskleidzia
mastymo apie kitus pirmuma jvairiuose socializacijos santykiuose (Ander-
son, 1983; Johnson ir Hasher, 1987; Shiffrin ir Shneider, 1977; Epstein,
1994; Bargh, 1994 ir kt.). Galiausiai socializacija socialiniu ir kultiriniu
pozitiriu glaudziai susijusi su kultiirinio §ablono mokymusi arba mokymusi
apie socialines pozicijas, kurias galima uzimti socioalinése struktlirose ar
tam tikrose grupése. Siuo aspektu vaikui labiau pabréziama pasaulio, esan-
¢io uz Seimos riby, svarba (D‘Andrade ir Strauss, 1992; Ortner, 1985; Lave,
1991; Michaels, 1991 ir kt.).

Taigi Sie trys socializacijos vaikystéje aspektai gali biiti apibendrinami
kaip procesas nuo ko nors nepaprasto prie paprasto. Kitaip tariant, jie at-
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spindi peréjima prie svarstymy apie vaiko galimybes gyventi kartu su kitais,
bendrauti su jais, suprasti juos, dalintis savo i§gyvenimais ir jausmais, per-
sitvarkyti dél gerovés ty, su kuriais dalijamasi socialiniu identitetu, dirbti
kartu, siekiant bendrai priimty vertybiniy tiksly bei diskutuoti tuomet, kai
Sie tikslai skiriasi (Bugental, Goodnow, 1998).

Daugelis tyréjy socializacijg vaikystéje apibiidina kaip netolygu, sto-
chasti$ka (sunkiai nuspéjama) procesa, kurio pradzioje vyrauja biologinis
aspektas, po to aiskéja paZintinis ir tik véliau — jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus tarpsnyje — socialinis bei kultiirinis pradas (Vaitkevicius, 1995; Gu-
¢as, 1990; Davidaviciené, 2001; Arnold, 1985 ir kt.). Pasak L. Broomo,
Ch. Bonjeano ir D. Broomo (1992), Zmoniy priklausomybés laikotarpis uz-
trunka ilgiau nei kity biitybiy ir butent kudikystéje bei vaikystéje vyksta
ekstensyviausia ir intensyviausia socializacija. B. Bitino (2006) zodZiais ta-
riant, Sie laikotarpiai yra vertybiskai imliausi ir vaikai greiCiau nei kitais
amziaus laikotarpiais perima ir socialias, ir antisocialias vertybes bei nor-
mas. Pirmoji socializacijos patirtis Zmogui ateina per riipinimasi juo ir bio-
loginiy poreikiy tenkinima; be Sios patirties, kaip teigia G. Handelis (1988),
zmogus negali toliau bresti. Nors, D. Bugentalio ir J. Goodnow manymu,
»horint, kad vaikas biity tinkamai socializuojamas, reikia kur kas daugiau
nei vien tik skirti jam pakankamai démesio* (1998, p. 432).

Teigiama, kad vaikas iki septyneriy mety yra labiau egoistiskas negu
socialus (Arnold, 1985). Vaiko ego raida, jo psichiné ir socialiné branda
glaudziai susijusi su biologiniu brendimu (1 pav.).

Ankstyvoji vaikysté Jaunesnysis mokyklinis Branda
amzius

A A A

C
B C B B
C
(A — biologinis; B — pazintinis; C — socialinis-kultiirinis)

1 pav. Socializacija biologiniu, paZintiniu ir socialiniu kultiiriniu aspektais
(Arnold, 1985)
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Taigi ankstyvojoje vaikystéje vystomasi beveik vienodai visais trimis
aspektais — biologiniu, pazintiniu ir socialiniu-kultliriniu, nors labiau pa-
bréztinas biologinis aspektais. O jaunesniajame mokykliniame amziuje,
vykstant normaliai pazintinés veiklos kaitai, labiau vyrauja psichiniai pro-
cesai ir todél vaiko raida tampa intensyvesné paZintiniu lygmeniu. Galiau-
siai jaunuolio ir suaugusiojo amziaus tarpsniuose iSryskéja socialinés bran-
dos lygis, skatinantis tolesng raida.

Kita vertus, pazymeétina, kad tais atvejais, kai vaikas anksti netenka té-
vo ar motinos arba kito artimo Seimos nario, suaktyvéja psichologiniai bei
socialiniai raidos procesai — atsiskleidzia vaiko socialinio brandumo aspek-
tai, nes daugeliu atvejy jam tenka arba mirusio (i$siskyrusio) tévo, arba mo-
tinos vaidmenys namy tkyje (Kiibler-Ross, 1997; Johnson, 1998 ir kt.).
Kalbédami apie tokia vaiky padéti, J. Ir M. Johnsonai (1998) nurodo, kad
tokie vaikai yra labiau subrendg nei jy bendraamziai.

E. Eriksonas, sukiirgs aStuoniy gyvenimo kriziy teorija, pabrézé socia-
lizacijos svarba visais tais kritiniais laikotarpiais. Kartu jis teigé, kad sék-
mingai jveiktas vienas amziaus tarpsnis su jam keliamais uzdaviniais — tai
pasiruo§imas patirti sunkesniy iSbandymuy vélesniu gyvenimo laikotarpiu.
Jis pabrézé, kad vaiko ego raidai nemazai jtakos turi ne tik jo santykiai su
tévais, bet ir platesnis socialinis kultlirinis kontekstas. Biitent jaunesniji
mokyklini amZziy tyréjas apibiidina kaip dilemg tarp vaiko darbstumo ir
menkavertystés jausmo. Siam amziaus tarpsniui biidinga kategorija — darbg-
tumas, kuris véliau padeda gerai iSmokti, tinkamai atlikti paskirtas uzduotis
ir kt. Anot E. Eriksono (1963), jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams
labai svarbu ir iSmokti déstoma medziaga, ir tinkamai atlikti paskirta darba.
Priesingu atveju gali iskilti menkavertiSkumo jausmas: kai vaikas suaugu-
siyju neskatinamas ar nepastebimas, kai jis per jautriai priima nesékmes, kai
aplinkiniai stabdo jo iniciatyva ir pan.

E. Eriksonas, kitaip nei S. Freudas, pabrézia teigiamas individo savy-
bes, igyjamas skirtingais raidos lakotarpiais. Taigi kriziy teorija rodo, kad
sékmingai jveikiama tam tikro amziaus tarpsnio krizé sustiprina brgstancia
asmenybe. Jei krizé nejveikiama, asmenybei pakenkiama, ir ego igyja nei-
giama komponenta. Anot E. Eriksono, asmenybés raidos kryptj ir tgstinuma
palaiko visuomené¢, o budas, kuriuo sprendziami atskiros stadijos uzdaviniai
(amziaus tarpsniy krizés), priklauso nuo kulttirinés aplinkos.

I$vada

e Socializacija jaunesniajame mokykliniame amziuje iSsiskiria vidi-
némis vaiko konfrontacijomis, tarp darb§tumo ir menkavertiSkumo. Netin-
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kamai jveikta krizé gali neigiamai paveikti tolesnius socializacijos proce-
sus. Kita vertus, socializacija Siame amziuje pasizymi didesnémis vaiko pa-
zintinémis ir socialinémis-kultirinémis galiomis: spartéja pazintiniy proce-
sy raida ir pleciasi socialinis-kultiirinis laukas.

4. VEIKSNIAI, TURINTYS JTAKOS VAIKU
SOCIALIZACIJAI

Egzistuoja ivairios socializacijos teorijos, skirtingai aiSkinancios pa-
grindinius asmenybés raidos veiksnius. Vienose ju labiau pabréZziami vidi-
niai veiksniai, kurie vienaip ar kitaip lemia socializacijos procesus, o kitose
— labiau iSoriniai (socialiniai-kultiiriniai ir iSmokimo) veiksniai, taip pat tu-
rintys lemiama reik§me¢ Zmogaus socializacijai.

Mokslinéje literatiiroje, analizuojancioje asmenybés adaptacijos bei
socializacijos procesy valdyma, sitiloma atsizvelgti | veiksnius, kurie tiesio-
giai veikia Zmogaus elgesi ir galimas jo transformacijas: biogenetinius; so-
ciogenetinius; psichologinius-edukacinius; bendrus socialinius bei sistemi-
nio veiksmingumo veiksnius (Juodraitis, 2004; Valickas, 1997; Juodaityté,
2002 ir kt.). Kitaip tariant, pabréZiami ir vidiniai (psichologiniai, fiziologi-
niai), ir iSoriniai (socialiniai, pedagoginiai) vaiko socializacijos veiksniai
(Jovaisa, 2001a).

A. Juodaitytés (2002) nuomone, tik bendraudami Zmonés pazista vieni
kitus ir pasiekia socialing vienove, nes svarbiausias bendravimo tikslas —
teisingai suprasti kita zmogu. Todél socialinius zmoniy santykius nustato
tarpasmeniniai santykiai. Autoré pabrézia socialinés interakcijos vaidmeni,
nes socializacija dazniausiai vyksta per gruping patirtj ir yra susijusi ,,ne
tiek su vaiko individualumu, kiek su jo panasumu | kitus grupés narius®
(Juodaityté, 2002, p. 138). I$ ¢ia kyla vaiko socializacijai itakos turintys ir
vidiniai (emociniai, pazintiniai), ir iSoriniai (bendravimas su aplinkiniais,
socialiné interakcija) veiksniai.

Kita vertus, sociologingje literatiiroje labiau pabréziami iSoriniai (so-
cialiniai, kult@iriniai) vaiko socializacijai jtakos turintys veiksniai (Bron-
fenbrenner, 1979; Gecas, 1981; Broom, Bonjean ir Broom, 1992 ir kt.).
U. Bronfenbrenneris (1979), sukiirgs Zmogaus ekologijos modelj, orientuo-
jasi i Siuos iSorinius veiksnius, vadindamas juos atskiromis, bet tarpusavyje
glaudziai susijusiomis sistemomis: mikrosistema, mezosistema, egzosistema
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ir makrosistema. Visose Siose vaika supancios aplinkos sistemose svarbiau-
si yra tarpusavio santykiai ir bendravimas. Anot tyréjo, mikrosistema — tai
bitiniausiy priemoniy visuma, kurios vaikui gali bati reikalingos tam tikru
momentu (namai, darzelis, mokykla, draugai, bendruomeng); i mezosistemq
itraukiami dviejy ar daugiau mikrosistemos sudedamyjy daliy rysiai (¢jimas
pas Salia gyvenancius draugus, susitikimai, ¢jimas su draugais i filmg ir
pan.); egzosistema implikuoja priemones, kurios tiesiogiai vaiky neitraukia,
bet veikia vaikus vienoje i§ ju mikrosistemy (miesto taryba, mokyklos tary-
ba, darbas, namy tikio tarnybos ir pan.) ir galiausiai makrosistema nurodo |
visuomeng bei jos ideologijas, kuriy apsuptas auga vaikas. Sias aplinkos si-
stemas R. Brown (2001) nagrinéja per diferencijuojancius (Zzmonés bei ju
socialiné padétis) ir integruojancius (bendravimas, atrakcija, statusas, kont-
rolé bei rolés) veiksnius.

Gecas (1981) esminiais vaiko socializacijos veiksniais laiko Seimgq,
mokyklq, bendraamZius, profesinj orientavimq ir esmines resocializacijos
institucijas. Taciau, be §iy veiksniy, autorius linkgs pabrézti bendraamziy
grupiy itaka, nes dalyvavimas jose, jo poziliriu, paremtas egalitarinémis
normomis, neeliminuojanéiomis ir neformalaus lyderiavimo statuso. Sio au-
toriaus manymu, bendraamziy grupiy itaka labiausiai apibtidina tose grupé-
se susiformave draugiski tarpusavio rySiai. O minéti sociologai (Broom,
Bonjean ir Broom, 1992) atkreipia démesi i bendraamziy grupése galimus
vertybiy konfliktus (bendraamziy vertybés neretai konfliktuoja su namuose
nusistovéjusiomis vertybémis arba ,,mokykla gali prieStarauti tam, kg vai-
kas suzino namuose, arba Seima gali primygtinai reikalauti vaiko aukléjimo
kontrolés, susijusios su tam tikromis temomis* (Broom, Bonjean ir Broom,
p. 75). Vadinasi, individo elgesys priklauso nuo esamos padéties grupéje
(Ilepcnexkmuswt coyuanvhoii ncuxonozuu, 2001).

Mokslinéje literatiiroje taip pat siekiama skirti veiksnius, turinéius tei-
giamos arba neigiamos jtakos vaiko socializacijai. G. Valicko (1997) ma-
nymu, vaiko socializacijg iS esmés lemia mokymas ir aukléjimas. Taciau
sykiu pripazistama, kad socializacijai bidingas stochastiSkumas, nes asme-
nybé patiria ne tik tikslingus, bet ir sunkiai valdomus bei nuspé&jamus aplin-
kos poveikius. Prie tokiy aplinkos veiksniy, lemian¢iy nepageidauting as-
menybés socializacija, pirmiausia priskiriamos nepalankios vaiko raidos sa-
lygos Seimoje: fiziné prievarta ar smurtas, emocinis atstimimas, hipogloba
arba hipergloba, priestaringas aukléjimas, paskatinimy trikkumas ir kt. Nu-
rodomas ir galimas neigiamas mokyklos bei bendraamziy grupés poveikis,
skatinantis vaiko atsilikima moksle, neigiama poziliri { mokymasi, bégima
i§ pamoky, daznus konfliktus, atstumtyjy padéti tarpasmeniniy santykiy si-
stemoje, emocini diskomforta ir pan. Taip pat pabréziama ir neigiama vi-
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suomenés informavimo priemoniy jtaka vaiko socializacijai. Tai leidZia
manyti, kad ,,asmenybé Siame procese gali perimti jvairiausias elgesio for-
mas — tiek prosocialias, tiek ir asocialias* (Valickas, 1997, p. 14-15).

Kaip zinoma, jaunesniajame mokykliniame amziuje mokymasis tampa
kone pagrindine vaiko veikla, nes $iuo laikotarpiu jis jau gali atlikti konkre-
Cias operacijas, keiciancias ir jo mastyma. Tai rodo, kad vaikas pradeda
mastyti kaip suauggs, bet savo naujus sugebéjimus gali pritaikyti tik konk-
retiems, su tiesiogine aplinka susijusiems objektams. Anot A. Guco (1990),
susidarant mokykliniams iglidziams, vaiko psichikoje kartu vyksta ir kity
svarbiy pokyc¢iy: jis iSmoksta valdyti savo emocijas, atidéti i $alj ji labai
dominancius dalykus, o démesi sutelkti i tokius dalykus ir reiskinius, ku-
riuos kelia socialinés aplinkos reikalavimai — jo, kaip vaiko, pareigos vi-
suomenei. Todél galima teigti, kad $iuo amziaus laikotarpiu gana sparciai
tobuléja loginis vaiko mastymas, suvokimas, lavéja jo vaizduoté, démesys
ir atmintis (Piaget, 1965).

Kita vertus, kognityvisto J. Piaget (1965) manymu, jaunesniojo mo-
kyklinio amZiaus vaikas pradeda geriau suprasti kity Zmoniy poziiiri bei
nuomong ir gali palyginti savo asmening nuomong su $eimoje ir uz jos riby
egzistuojan¢iomis nuomonémis. Svarbu ir tai, kad Sio amziaus vaikas, ben-
draudamas su savo bendraamziais ir vyresniais vaikais, vis daugiau kalba.
Tyréja nurodo, kad biitent $i socialiné sgveika atskleidzia vaiko galimybes,
tobulina jo idéjas ir savokas. Todél Sio amziaus vaiko, kaip savarankisSko
socialinés aplinkos atradéjo bei biisimojo tyrinétojo, egocentrizma mazina
socialinis aktyvumas. Kitaip tariant, socialiné patirtis, igyjama Siame am-
Ziuje, ir bendravimas su kitais mazina vaiko mastymo egocentriSkuma:
mastyti imama laisviau ir placiau. Taigi kognityvios teorijos kontekste neat-
siejami Sio amziaus komponentai yra: vaiko Zodynas, naujos elgesio taisyk-
lés it atstuimimas. Kitoje psichologingje literatiiroje (Pileckaité-Markoviené,
2004; Davidaviciené, 2001 ir kt.) Siam amziui taip pat priskiriama ir drau-
gyste, jgudziy mokymasis, saves jvertinimas, komandiniai Zaidimai ir kt.

Isvados

e Socializacijai jaunesniajame mokykliniame amziuje lemiama itaka
turi ir vidiniai (psichologiniai, pazintiniai, fiziologiniai), ir iSoriniai (socia-
liniai, pedagoginiai) veiksniai. Svarbesni tampa iSoriniai veiksniai (Seimos,
mokyklos, bendraamziy), nes ple€iantis socialiniam laukui vaikas isitraukia
1 bendraamziy grupes.
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¢ Jaunesniajame mokykliniame amziuje svarby vaidmeni atlieka ir vi-
diniai veiksniai: sparciai tobuléjantis ju loginis mastymas, suvokimas, lavé-
janti vaizduoté, démesys ir atmintis. Kita vertus, vaikas patiria ne tik tiks-
lingus, bet ir sunkiai nuspéjamus vidinius ir iSorinius poveikius.

4.1. Saves identifikavimo poreikis

Aptariant jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky individualius ypatu-
mus, i$aiskéjo jiems biidingas savarankiSkumo siekis ir kartu tinkamo pa-
vyzdzio ar asmens tarp suaugusiyjy ieSkojimas. Vadinasi, pleCiantis vaiko
socialinei patirCiai, daugéja elgesio pasirinkimy bei susitapatinimo su kitu
galimybiy. Todél neatsitiktinai i§ socializacija apibtidinanciy parametry
vienu i§ reik§mingiausiy laikoma asmenybés identifikacija su tam tikromis
kultiiromis (subkultiromis) — bendromis ir vietos (Merkys, 2002). Biitent
§iy kultiiry bei subkultiiry kito tapatumo palaikymo déka individas gali is-
laikyti savo, kaip svarbaus Zmogaus, tapatuma: tik toje aplinkoje gali biiti
kuriamas Zmogaus tapatumas, kurioje palaikomas nuolatinis ir geranoriskas
rySys, santykis (Berger ir Luckmann, 1999).

Identifikacija apskritai suprantama kaip ,,tuy asmeniniy charakteristiky
isisavinimas, kurios buidingos kitiems Zzmonéms, taciau laikomos jau savo-
mis* ([Tepsun, JlxoH, 2001, p. 143). Socialinio identiteto teorijos $alininkai
(Harris, 1995; Meltzoff ir Moore, 1994; Premack ir Premack, 1994 ir kt.)
teigia, kad jau naujagimio reakcijos i artimyjy veidus ir bandymai vélesniu
laikotarpiu juos atkartoti yra laikytini vaiko identifikacijos proceso dalimi.
Kita vertus, L. Berk (2006) susitapatinimui priskiria tokius parametrus kaip
individo savo tapatybés nustatymas, vertybiy i§skyrimas ir gyvenimo tiksly
pasirinkimas. Pastarojo kryptingumas daug kuo priklauso nuo pirmyjy dvie-
ju parametry igyvendinimo kokybés.

Simbolinio interakcionizmo atstovai (Draper ir Draper, 1975; Cooley,
1964; Giddens, 2005 ir kt.) atskleidzia vaiky tarpusavio bendravimo, ypac
saveikos, bendros veiklos ir sykiu saves identifikavimo rySio glauduma. Su-
sitapatindamas vaikas drauge stengiasi matyti save aplinkiniy akimis ir to-
kiu atveju bendraamziai arba suaugusieji tampa jam veidrodziu. Galiausiai
iSmokstama suvokti save per supratima, kaip aplinkiniai jauciasi biidami su
juo, ka jie mano apie ji ir kaip atsako jam. Per tai ir reiSkiasi asmenybés so-
cialinis ir savimonés identitetai (Giddens, 2005). Kitaip tariant, socialiniam
identitetui priskiriami aplinkiniy Zmoniy vertinimai ir savybés, o savimonés
identitetui — unikalios savimonés pojiicio formavimas ir santykis su aplin-
kiniu pasauliu.
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Saveikos svarba su kitais Zmonémis (ju grupémis) vaiko identifikacijai
pabrézia ir daugelis kity lietuviy ir uzsienio autoriy (Pileckaité-Markoviené,
2001a, 2004; Gage ir Berliner, 1994; Pikiinas, 2000; Gecas, 1981; Macco-
by, 1980, 1992; Juodaityté, 2000, 2002; Vasiliauskas, 2005 ir kt.). Antai, V.
Geco (1981) manymu, narystés komponentas vaiko socializacijoje — vienas
i$ aiskiausiy identifikacijos paieSkos pozymiy ir pagrindiniy socializacijos
proceso daliy. Autorius atskleidzia du svarbius, glaudziai tarpusavyje susi-
jusius identifikacijos aspektus: kieno identifikacija ir identifikacija i kq.
Pirmasis aspektas reiSkia identiteto nustatyma, o antrasis — emocinj bei
psichologinj kriivi, kurj patiria kiekvienas individas, bendraudamas su kitu
individu ar su grupe.

Nemazai tyréju pazymi, kad identifikacijos procesas glaudziai susijes
ir su asmenybés saves 45 vaizdo (autokoncepcijos) formavimusi (Pileckai-
tée-Markoviené, 2004; Pikiinas, 1994, 2000; Damon, 1992 ir kt.). Jaunesnia-
jame mokykliniame amziuje, M. Pileckaités-Markovienés (2004) pozitriu,
keiciasi psichologinis vaiko 4§ supratimas ir jsivaizdavimas. A4S tampa la-
biau individualizuotas — vaikas pradeda matyti save skirtingg nuo kity Zmo-
niy: atsiranda naminis as — tévams, orientuotas | rezultatus as — mokyto-
jams ir socialinis as — bendraamziams. Taciau $iuo tarpsniu gali atsirasti vi-
dinés disharmonijos rizika, kai vaikas nuolat mégina persiorientuoti pagal
jam priskiriamus aplinkiniy lukescius (ekspektacijas). Ypac tai pasakytina
apie vaikus, netekusius vieno i§ §eimos nariy.

Kita vertus, svarbig identifikacijos dalj sudaro tapatybés pajutimas ir
tautinis samoningumas. Todél labai svarbu, kad vaikas pajusty, jog jis yra
tam tikros tautos atstovas. Anot J. Pikiino (1994), blogus socializacijos pa-
grindus turintis vaikas savaime susitapatins su nevykusiais ir blogo elgesio
asmenimis, su egoistiSkais ir besaikiais i§gyvenimais. O vaikas, ,kuris yra
tévy veikiamas, mylimas ir gerai auklé¢jamas, ieSkos sau gery ir tinkamy
pavyzdziy“ (Pikiinas, 1994, p. 18). Taigi jaunesniojo mokyklinio amzZiaus
vaiko pagrindiniai herojai yra jo tévas arba motina. Taciau netekdamas vie-
no i$ ju vaikas praranda ir identifikacijos su kuo objekta.

Isvados

o Identifikacija — tai, viena vertus, saves tapatinimas su tam tikrais
zZmonémis, ju grupémis ir saves priskyrimas kokiai nors konkreciai sociali-
nei bendrijai (sociumui) emocinio palankumo pagrindu. Antra vertus, tai
sudétingas psichikos fenomenas, padedantis perimti tam tikras kitiems bii-
dingas asmenines charakteristikas ir laikyti jas savomis.
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e Socialiné saveika su aplinkiniais, ypa¢ su Seimos nariais — svarbus
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky identifikacijos j kq dalis ir sykiu sa-
ves AS vaizdo formavimosi viena i$ salygu. Kitaip tariant, narystés déka ku-
riasi savimonés ir socialinis identitetai, savo ruoztu atskleidziantys vaiko
santykiy su paciu savimi ir kitais Zmonémis savituma.

Y
4.2. Seima — i$skirtinis socializacijos veiksnys

Seima, kaip minéta, yra viena pagrindiniy vaiko socializacijos institu-
cijy, kurioje perduodamos visuomengje nusistovéjusios vertybés, puosele-
jamos teigiamos asmenybés savybés, kuriami pasitikéjimu ir vienas kito
pagalba grindziami tarpusavio santykiai. Kitaip tariant, Seimoje vaikas su-
pazindinamas su visuomene, jai prisiimant didel¢ atsakomybe¢ uz vaiko so-
cializavima(-si). Seima yra ir svarbiausia pagios visuomenés aukléjimo ir
formavimo bendrija, nes kaip tik Seimoje perimamos dvasinés (dorovinés
bei religinés) vertybés (Berns, 1989; Macionis, 1995; Hoftner, 1996 ir kt.).

Lietuvos ir uzsienio tyréjy (Krumm, 1993; Gucas, 1990; Ivanauskiene,
1998; Chapman ir Campbell, 2001 ir kt.) pozitiriu, jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiko laiméjimai daug priklauso nuo Seimos poveikio, nes jos na-
riy siekius ir elgesi vaikas laiko savo elgesio standartu, savo siekiy ir tiksly
Saltiniu. Todél Seima taip pat gali biti apibiidinama kaip vienas i$ pagrindi-
niy vaiko socializacija lemian¢iy veiksniy (Gecas, 1981; Jovaisa, 2003;
Miskinis, 2003; Gucas, 1990; Litviniené, 2002; Bajoriiinas, 2004; Vasi-
liauskas, 2005; Vaitkevicius, 1995; Juodaityté, 2002; Uzdila, 2001 ir kt).
F. Ivanauskienés (1998) nuomone, Seima — tai vaiko dvasinés bei fizinés
bities salyga, laimés ir jo sveikatos $altinis. PrieSingai, jei Seima nedarni,
tai ir vaikai nenori atlikti arba blogai atlieka visuomeninius ipareigojimus,
nes neturi tinkamo pavyzdzio savo artimiausioje aplinkoje — Seimoje (Ara-

Vertybiy internalizacijos, kaip socializacijos pamato, sékmé priklauso
nuo Seimoje vyraujancios tarpusavio aplinkos palankumo: palanki aplinka
palengvina socialiniy vertybiy internalizacja, o nepalanki — apsunkina. Vie-
nas i§ akivaizdziausiy Seimos aplinkos palankumo rodikliy yra Seimos nariy
tarpusavio santykiai: ju abipusis sutarimas, démesingumas, jautrumas, pa-
garba, pagalba ir panasiai. Pasak D. Golemano (2003), Seima pavadinusio
pirmaja individo emocinio gyvenimo mokykla, vaikai, bendraudami su ar-
timiausiais Zmonémis, ,,mokosi suvokti savo paciy jausmus, i juos reaguoti,
numatyti, kaip i juos gali reaguoti kiti, taip pat suprasti ir iSreiksti savo vil-
tis ir baimes® (2003, p. 219-220). Toks mokymasis vyksta ne tik tiesiogiai
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tévams bendraujant su vaikais, bet ir vaikams matant, kaip tévai suvokia
savo paciy bei vienas kito jausmus.

Kita vertus, kaip teigia L. Broomas (1992), J. Vaitkevicius (1995) ir ki-
ti tyré¢jai, branduolinés Seimos, kuria sudaro motina, tévas ir juy vaikai, sam-
prata keiciasi. Kinta ir poziiiris { Seima kaip { vertybg. L. RupSiené pazymi
(2001), kad siuolaikiné Seima iSgyvena daugelj kriziy. Svarbiausios ju: is-
tuoka, Seimos nariy mirtingumas, tévy nedarbas bei socialiniy tarpusavio
ry$iy susilpnéjimas. Vadinasi, Seima globalizacijos kontekste patiria ne tik
vaidmeny samysi, bet ir kitas socialiai ir ekonomiskai nulemtas negandas.

Nemazai autoriy (Bowlby, 1979; Radzevi¢iené, 2002 ir kt.) teigia, kad
vaikai, aukl¢jami vaiky namuose ir internatuose, gali turéti daugiau tik
jiems biidingy emociniy problemy. Dazniausiai pabréziamas Siy vaiky ne-
mokéjimas kurti artimy ir tvirty emociniy santykiy su kitais zmonémis. Pa-
nasios problemos, anot prieraiSumo teorijos kiir¢jo J. Bowlby (1979), bi-
dingos ir normaliuose namuose iSaugusiems vaikams, kuriems teko anksty-
vojoje vaikystéje patirti ilgametj iSsiskyrima su tévais. R. Bakutytés (2001)
atlikti tyrimai taip pat patvirtina, kad jaunesniojo mokyklinio amzZiaus vai-
kai ypac siekia palaikyti artimus santykius su motina arba abiem tévais. Tai
rodo, kad Sio amziaus vaikams svarbi artimyjy Zzmoniy pagalba ir ypa¢ ga-
limybé jausti bei zinoti, kad jie reikiamu momentu sulauks tinkamos pagal-
bos. Taciau Seimoje netekti patyre vaikai jos susilaukia reciau. Be misy,
kaip teigia A. Kuriené ir R. Pivoriené (2000), yra daugybé vaiky, beveik
kasdien i8gyvenanciy skausma. Tai vaikai, patiriantys krizes (fizini smurta,
seksualine prievarta, tévy globos praradima, tévy skyrybas, tévy mirtj ir kt.)
ir nesulaukiantys pagalbos. Be to, kai kuriy vaiky netekties iSgyvenimo po-
zymiai yra sunkiau pastebimi.

Pasaulin¢ statistika taip pat rodo, kad daugelis mokyklinio amziaus
vaiky patiria netektis dél jvairiausiy priezasciy (Pitcher, Poland, 1992; pa-
gal Goldman, 2000). Lietuvos ir uzsienio psichologai (Kuriené ir Pivoriené,
2000; Tunncliffe ir Briggs, 1997 ir kt.) labiau pabrézia netekti patyrusiy
vaiky emocinj pazeidziamuma. Todél galima teigti, kad vaikai yra veikiami
neigiamy socializacijos veiksniy.

Is$vados

e Seima — vienas i§ esminiy vaiko socializacijos veiksniy, padedanciy
vaikui isilieti { visuomeng ir perimti jos socialines ir dorovines vertybes.
Vertybiy internalizacijos sékmé daug priklauso nuo aplinkos Seimoje, ypac
nuo joje susiklosciusiy tarpusavio santykiy.
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e Kita vertus, Siuolaikiné Seima susiduria su daugeliu kriziy, apsunki-
nanciy palankiy ir emociskai tvirty santykiy su kitais Zmonémis sukiirima.
Viena i$ plintan¢iy kriziy Siuolaikinéje visuomenéje — sparciai daugéjancios
vaiko patiriamos netektys.

4.2.1. Seimoje patirtos netekties poveikis socializacijai

Netekties problema ir socialinis jos aktualumas tampa daugelio mokslo
sri¢iy (filosofijos, psichologijos, tanatologijos, antropologijos, archeologi-
jos, mitologijos, literatiirologijos, bioetikos ir kt.) diskusijy bei tyrinéjimy
objektu. Kita vertus, bet kokia netektis yra normali Zzmogiskosios patirties
dalis, veikiama skirtingy kultiiriniy bei materialiniy aplinkybiu (Steele,
1991). Anot A. Giddenso (1995, 2005), visi poky¢iai, kuriuos individas pa-
tiria nuo vaikystés iki brandos amziaus, o galiausiai ir iki mirties, yra trak-
tuotini kaip socialiniai reiSkiniai, labai glaudziai susij¢ su biologiniais pro-
cesais gamtoje. Kity autoriy (Dickenson ir Johnson, 1993; James, Friedman
ir Matthews, 2007) teigimu, netekties temy, ypac mirties, pavertimas tabu
Siandieninéje postmodernioje kultiiroje tik dar daugiau sukelia papildomy
psichinés raidos sunkumy asmenims, patyrusiems netekti. Vadinasi, vaiko
netekti galima suvokti kaip atitinkama kulttrine, socialing bei psiching jo
biisena, kurig lemia natiiralios aplinkos — Seimos — poky¢iai.

Pasirodo, kad netektis vis labiau pabréziama Siandieningje ,,mirties
neigimo® visuomenéje, nes nepaliaujamai tobuléja medicinos slauga bei
prieziiira. Modernioje visuomenéje pastebimas lengvesnis susitaikymas su
Vyresniojo amziaus zmoniy mirtimi nei su jauny zmoniy netektimis, nes
manoma, kad pirmieji jau jgyvendino savo troSkimus ir pasiekeé tai, ko no-
réjo (Katz ir Sidell, 1994; Hickman, 2006).

Pazymétina, kad Sio laikmec¢io mokslinéje literatliroje nemazai déme-
sio skiriama jvairioms netek¢iy kategorijoms. Netektis dazniausiai apibudi-
nama kaip Zmogaus biisena, kai netenkama ko nors artimo ir brangaus.
Dazniausiai tai siejama su psichinémis vieniSumo, uzdarumo, savigrauzos,
saves kaltinimo ir socialinés atskirties biisenomis. Todél netektis galima
pavadinti socialinés rizikos veiksniais, eksproprijuojanciais psichosociali-
nés vaiko (savi)raidos galimybe. Tai rodo, kad netektis Seimoje — tai vienas
stipriausiy veiksniy, veikianciy vaiko asmenybés raida. Psichology (Perry,
2001; Hilliard, 2001; Bulotaité, Pivoriené ir Sturliené, 2000; James, Fried-
man ir Matthews, 2007) nuomone, netektj iSgyvenantys vaikai gali regre-
suoti vystymosi prasme, patirti psichologiniy bei socialiniy pokyciy (kinta
vaiko statusas klas¢je ar Seimoje, socialiniai jo vaidmenys, imama perdétai
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ripintis savimi ir kitais, kinta net valgymo bei miegojimo jprociai ir kt.). Be
to, tokie vaikai gali tapti nenuspéjamai emocingi, neorganizuoti ir paniski.
Kai kurie vaikai dél artimojo netekties nei§vengia antrameciavimo, ju elge-
sys neretai tampa antisocialus (daugiau delinkventiskas).

Atsizvelgiant | netekties reikSminguma zmogui, kai kurioje mokslinéje
literatiiroje bandoma isskirti Sias netektis:

e artimo Zmogaus netektis;

e daliné savo asmenybés netektis;

e materialiniy vertybiy netektis;

e netektys raidos metu; jos gali bati skirstomos {: kiidikio atprati-
nima nuo maitinimo kritimi; pirmuosius mokyklinius metus;
mokyklos baigima; santuoka; vaiko gimima; vaiky i$¢jima i§ na-
my sukiirus savo Seima; i§€jima i pensija; senatve;

e tévy skyrybos;

e nesveiko vaiko gimimas;

e jauno Seimos nario mirtis ar savizudybé (Symos, 1997; remiantis
Lelitigiene, 1997).

I$ ¢ia matyti, kad patirta netektis gali bati reali arba simboliska, pe-
rmanentiné aba laikina, lengva arba traumuojanti, o kai kuriais atvejais net-
gi katastrofiska. Taip pat ji gali biiti paviené, akivaizdi ar nepastebima, ne-
tikéta ar numatoma, visisSka ar daliné. Visa tai rodo ganétinai platy galimy
netekdiy rata.

Pravartu pazyméti, kad Vakary Salyse viena i§ labiausiai iStyrinéty ne-
tekCiy yra gyvenamosios vietos pakeitimas (James ir Friedman, 2001; Perry,
2001; Hilliard, 2001 ir kt.). Tai baimg¢ keliantis ivykis vaikams, nes jiems
reikia skirtis su tuo, prie ko jau priprato ir ka turi. Si netekties forma gali
biti ir aiSki nuoroda i finansine Seimos biikle, labai veikiancia vaikus ir ju
santykius su bendraamziais (Berns, 1989).

Artimo zmogaus mirtis yra viena didziausiy netekéiy, turinéiy neigia-
mos itakos emocinei Zzmogaus sriciai (Perry, 2001; Bowlby, 1980; Grol-
Iman 1990; Wallerstein, 1995; Furman ir McNabb, 1997; Crenshaw, 1990;
Berns, 1989; Giddens, 2005). Tuomet daugelis vaiky vienodai iSgyvena ne-
tektj ir baime, nes nezino, kas toliau jiems atsitiks. V. Lepeskiené (2001) ir
B. Perry (2001) yra jrodeg, kad nuolat baime iSgyvenantys vaikai nesutelkia
démesio mokykloje; klaidingai interpretuoja nugirstas replikas ir kai kuriais
atvejais gali regresuoti | nesubrendéli§ko elgesio apraiskas arba | destrukty-
via saves suvokimo elgsena.

Nemazai démesio Vakary ir i§ dalies Lietuvos tyréjai (Perry, 2001;
Berger, 2000; Litviniené, 2002; Uzdila, 1993, 2001; Dovydaitiené, 2001;
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Bulotaité, Pivoriené ir Sturliené, 2000; Miskinis, 2003 ir kt.) skiria tévy
skyryboms, kurios interpretuojamos kaip netikétas, greitas ivykis Seimoje,
stipriai sukreciantis vaika. Mat kai nusprendziama keltis { kita vieta arba
skirtis, nebelieka iSankstinio psichologinio pasiruoS§imo. Taigi, anot
B. Perry (2001), suaugusieji uzgozia vaikus savo norais bei pasirinkimais, o
Siems néra laiko deramai pasirengti tokiems pokyciams. Kaip teigia
L. Bulotaité, R. Pivoriené ir N. Sturliené, ,,$iais skyryby laikais jau niekas
nesistebi, kad kiekvienoje klaséje yra mokiniy i§ i$siskyrusiy Seimy‘ (2000,
p. 30). Be to, staigios tévy skyrybos kei¢ia (susilpnina) emocinius vaiky ir
tévuy rySius ir kartu sukelia nemazai neigiamy emociniy i§gyvenimy: baime,
skausma, neviltj ir pan. (Dovydaitiené, 2001; Chapman ir Campbell, 2001;
Hetherington, 1979 ir kt.). Kita vertus, iSsiskyrusiy Seimy vaikai, anot
M. Dovydaitienés (2001), labiau emociskai pazeidziami, jie dazniau nei kiti
bendraamziai suvokia aplinkos grésme ir iSorines objektyvias bei iSorines
asmenines poreikio patenkinimo klititis.

R. Berns teigimu, nepaisant visy priezaséiy, kurios lemia Seimos sky-
rybas, ,lieka faktas, jog skyrybos stipriai paveikia Seimos funkcionaluma
bei vaiky socializavima(si)*“ (1989, p. 87). Tévu skyrybos vercia vaikus
drauge patirti ir daugybe kity netek¢iy: tikéjimo, kad Seima bus vél kartu,
pasitikéjimo zmonémis, iprastos kasdienés veiklos, saugumo, gyvenamo-
sios vietos pasikeitimo ir kt. (James ir Friedman, 2001). Pasak L. Salko,
skyrybas iSgyvenantys vaikai patiria didele netekti ir jauciasi labai pazei-
dziami ty jégu, kuriy jie nekontroliuoja (Francke ir Reese, 1980). Pazymi-
ma, kad berniukai labiau iSgyvena tévy konfliktus bei skyrybas nei mergai-
tés, nes daugelis konflikty vyksta matant berniukams, o ne mergaitéms (He-
therington, Cox ir Cox, 1982). Tai, anot autoriy, lemia ir véliau patiriamus
vieniSy mamy ir vaiky sunkumus bendraujant, suprantant vienas kita ar is-
gyvenant neigiamas emocijas.

Kalbant apie gyvenima po skyrybu reikéty pasakyti, kad vaikai, gyve-
nantys su tos pacios lyties vienu i§ tévy, lengviau prisitaiko prie esamy sa-
lygu ir yra socialiai labiau kompetentingi (Santrock ir Warshak, 1979; Ste-
venson ir Black, 1995). Psichology Klarke-Stewardo ir Haywardo (1996)
atlikti tyrimai bei situacijos po skyrybuy ivertinimas parodé, kad vaikai, gy-
venantys su tévu, save vertina daug geriau, reciau i§gyvena nerimg ir depre-
sija negu vaikai, gyvenantys su motina (pagal Parke ir Buriel, 1998). Taciau
autoriai, apibendrindami tyrimus, daro i§vada, kad vis délto reikéty biiti at-
sargiems kalbant apie tévo ar motinos globg po skyryby, nes néra griezty
perskyry tarp to, kas geriau aukléja vaikus.

Moksliniuose tyrimuose atskleidziamas dar vienas ne maziau vaiky so-
cializacijg trikdantis veiksnys — tévystés teisiy netekimas (Lelitigiené, 2003;
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Schwartzman, 2006 ir kt.) arba kitaip — socialiné naSlaitysté. Vadinasi, $iy
dieny visuomenéje netekties savoka interpretuojama gana placiai ir ivairiai.

Be to, nemazo tyréjy démesio susilaukia ir vaiky mirties suvokimo rai-
da bei jos iSgyvenimo ypatumai. Isigilinimas i vaiko mirties suvokimo pro-
cesus bei ju sukeliamus iSgyvenimus traktuojama kaip reikSminga pedago-
giné salyga, galinti palengvinti tokiy vaiky socializacija (Worden, 1996;
Obialcor, Mehring ir Schwenn, 1997; Hoffman, Strauss, 1985; Speece,
Brent, 1984; Nelsen ir kt., 1996; Furman ir McNabb, 1997; Sigelman ir
Shaffer, 1991; Bowlby, 1961; Glick, Weiss ir Parkes, 1974; Attig, 1994;
Balk, 1996; McKissock, 1998; Rando, 1993). Kaip teigia R. Wallersteinas
(1995), 2-5 mety vaikai, patyre tévy mirti, blogiau miega, dazniau nerimau-
ja, reikalauja didesnio tévy démesio; 5—8 mety vaikai daugiau verkia, atvi-
riau litidi ir gedi, bijo prarasti kita téva ar net patiria fobijas, Zaidimuose vy-
rauja litdesio, mirties, praradimo temos, sunkéja mokymasis; 8—12 mety
vaikai jauciasi nuskriausti, nesaugiis, vieni$i, bet patirta netekti suvokia sa-
moningiau — maziau kaltina save, nors ilgiau gedi. O 12—18 mety paaugliai
dazniau verkia slapta, emociSkai ir fiziSkai atitolsta nuo situacijos: jauciasi
iSplésti 1§ vaikystes, iSgyvena nesauguma.

Taigi netekti Seimoje patyrusiam vaikui labai svarbus socialinio ir ar-
timyjy palaikymas: atviras ir tvirtas rySys su kitu asmeniu i§ dalies paleng-
vina netekties i§gyvenimus (Crenshaw, 1990).

I$vados

o Netektis Seimoje — tai vienas i§ veiksniu, galin¢iy daryti itin neigia-
mag itaka jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky socializacijai. Netektis — tai
ganétinai sudétingas ir daugiamatis psichosocialinis reiskinys, dazniausiai
apibréziamas kaip neigiama emociné blisena, apsunkinanti Zmogaus socia-
lizacijos procesus.

e Siandienos globalizacijos salygomis Seimoje patiriamy netekéiy vis
daugéja. Taciau Vakary Salyse i$ jy daugiausia nagrinéjamos netektys, susi-
jusios su gyvenamosios vietos pakeitimu, tévystes teisiy atémimu, su konf-
liktinémis situacijomis Seimoje, tévy skyrybomis bei vieno i$ ju mirtimi.
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4.3. Mokykla kaip socializacijos veiksnys

Be Seimos vaiky socializacijai turi jtakos ir kiti veiksniai: sporto ir me-
no kolektyvai, biireliai bei kitos popamokinés veiklos alternatyvos, esancios
mokykloje ir uz jos riby (Encyclopedia of Psychology, 2000). Mokykla jau-
nesniajame mokykliniame amziuje atlieka didziausia vaidmenj vaiko socia-
lizacijai. Veikdama kaip visuomenés agentas, perteikia ir papildo Seimoje
puoseléjamas vertybes, paprocius, idéjas ir drauge tobulina pazintines bei
fizines vaiko galias, protinius jo gebéjimus (Gecas, 1981; Berns, 1989; Va-
siliauskas, 2005 ir kt.). Kita vertus, mokykla, zengdama kartu su $eima, ne-
retai ir kompensuoja socializacijos spragas, dél tam tikry priezasciy patirtas
Seimoje.

Mokslinéje literatiiroje mokykla neretai apibréziama ir kaip vaiko so-
cializavimo(-si) priemoné¢ (Butkiené ir Kepalaite, 1996). Mokykloje vaikas
turi galimybe iSreiksti savo Zmogiskaja esme (lavinti savo protines galias,
ugdyti valia, jausmus, igyti ziniy bei jglidZiy, internalizuoti socialiai priim-
tinas vertybes, isilieti { visuomene bei tapti reikSmingu jos nariu). Be to,
pabréziama mokyklos kaip bendruomenés idéja (Gecas, 1981; Zukauskiené,
1998; Petrulyté, 2004 ir kt.). Mat joje susirinke nariai siekia bendry tiksly ir
ta bendrysté padeda jiems sudaryti savita bendruomeng, per kuria pasisavi-
namos socialinés idéjos. Bendrai zaisdami ir mokydamiesi spresti jvairias
uzduotis, vaikai kuria savita kultiira su savo kalba, vertybémis ir tam tikro
elgesio etalonais: prisiimami nauji socialiniai vaidmenys, mokomasi jausti
atsakomybe uz save ir kitus bei susiduriama su tam tikromis elgesi regu-
liuojan¢iomis taisyklémis.

Be to, Siame amzZiaus tarpsnyje tvirtéja vaiko tapatumo jausmas, kurj
vis labiau skatina buvimas su bendraamZiais ir noras priskirti save kuriai
nors grupei. Taciau bendraamziy atstimimas jaunesniajame mokykliniame
amziuje gali neigiamai paveikti $iy vaiky identiteto paieskuy veiksminguma,
taip pat ir santykius su aplinkiniais.

4.3.1. Santykiy mokykloje reik§mé
socializacijai

Pagrindiné ankstyvojo mokymo vieta yra Seima, o vaiky, pradéjusiy
lankyti mokykla, akiratis prasiplecia, ir bendraamziy grupé igauna vis di-
desng reikSme jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky socialiniame gyveni-
me (Broom, 1992; Barkauskaité, 2001; Cole ir Cole, 2000 ir kt.). Pasak
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L. Broomo (1992), klasé, biidama formaliu ugdomuoju kolektyvu, perima ir
toliau tesia vaiko asmenybés formavima, jo socializacija. Taigi svarbiu da-
lyku tampa klasés nariy bendravimas ir jo metu besiformuojantys tarpusa-
vio santykiai. Edukacingje literatiroje santykiai laikomi esminiu klasés ko-
lektyvo komponentu ir drauge — sékmingos vaiko psichinés socialinés rai-
dos salyga (Barkauskaité, 2001; Zelvys, 1994; Tereseviciené ir Gedviliené,
2000, 2003 ir kt.).

Sociologijoje ir psichologijoje bendravimas laikomas viena pagrindi-
niy tarpusavio santykiy formy (Macionis, 1995; Berscheid ir Regan, 2005;
Berger ir Luckmann, 1999; Giddens, 2005; The Penguin Dictionary of Psy-
chology, 2001). Kaip tik B. Bitinas (2004) bendravimui mokykloje priskiria
pedagogo ir ugdytiniy komunikacinés sgveikos, jo aukléjamojo poveikio
bei tarpusavio santykiy organizavimo reikSmes. Biitent bendraudamas vai-
kas gali pajusti savo verte, suprasti, palyginti bei {vertinti save ir kitus, taip
pat — atitinkamai modeliuoti savo elgesi, priimdamas tas socialines verty-
bes, kurios yra toleruojamos konkrecioje visuomenéje ar artimiausioje gru-
péje. Kitais zodziais tariant, bendravimas — tai tokia tiesioginiy santykiy sri-
tis, kai stengiamasi pripaZinti vienas kito asmenybe¢ bei sudaryti salygas jai
iSreiksti save zodziy, veiksmy ir i§gyvenimy formomis.

Mokykloje santykiy jvairové ganétinai didelé, apimanti ne tik mokiniy
tarpusavio, bet ir mokiniy ir mokytoju bei paciy mokytoju tarpasmeninius
santykius, taip pat mokytoju ir tévy rysius (Aaapuenko, 2000; Indrasiené,
2004 ir kt.). Santykiai mokykloje gali biiti apiblidinami kaip mokyklos ben-
druomenés nariy komunikacijos palaikymas, jos plétojimas, tarpusavio su-
pratimas ir bendradarbiavimas siekiant bendry tiksly. Sie santykiai, kaip nu-
rodo E. Andrijenko (2000), apima ypatinga psichosocialini procesg ir gali
buti skirstomi | kelis reik§mingus etapus: 1) santykiy modeliavimo, kai mo-
kytojas ir mokiniai rengiasi suvokti jvairias bendravimo situacijas ir jose
tinkamai elgtis; 2) organizacinj, kai mokytojas ir mokiniai plétoja vieny su
kitais bendradarbiavimo galimybes; 3) santykiy valdymo, siekiant paversti
bendravimg bendradarbiavimo instrumentu, ir 4) santykiy analizés, kurig
pasitelkus aptariama bendravimo eiga ir jos metu susiklos¢iusiy santykiy
pasekmés (Anapuenko, 2000). Taigi galima teigti, kad santykiai — tai ne
vien asmens mokéjimas keistis tam tikra informacija, bet ir saveikauti at-
skleidziant kito asmens savituma, taip pat pripazinti jo vert¢ bei savo elge-
siu tai iSreiksti.

Edukologijoje pabréziama mokytojo asmenybés svarba santykiams
mokykloje, nes joje saveikauja ne tik vaikai, bet ir mokytojai su jais (Bar-
kauskaité, 2001; Indrasiené, 2004; Bakutyté, 2001; Vaitkevicius, 1995;
Ruskus, 2000; Berns, 1989 ir kt.). Taigi vaiko socializacija teigiamai arba
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neigiamai gali paveikti asmeninés mokytojo savybés, jo santykiai su visa
klase ir kiekvienu mokiniu, jo reakcijos bei nuostatos yra reik§mingos net ir
mokinio statusui klaséje. Tai ypa¢ pasakytina apie jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaikus, kai mokytojas jiems daznai yra neginCytinas autoritetas bei
sektinas pavyzdys. Be to, nuo mokytojo asmenybés priklauso ,,klasés kultii-
ring, doriné aplinka, jos socialinis pobiidis, dalykiniy santykiy sistema, tiks-
lai, siekiai, uzdaviniai, net interesai ir poreikiai, itakojantys vaiko padéti
klasés bendruomenéje* (Barkauskaité, 2001, p. 48). Todél, nagringjant san-
tykiy mokykloje svarba vaiky socializacijai bei $iy santykiy ypatumus, rei-
kia i$skirti mokytoja kaip pagrindini mokiniy ir kity mokyklos bendruome-
nés nariy tinkamy santykiy laiduotoja, palaikytoja ir skatintoja.

ISvados

e Santykiai mokykloje, kaip vienoje svarbiausiy ir reik§mingiausiy
vaiko socializacijos instituciju, perteikianciy ir papildanciy Seimoje puose-
l¢jamas vertybes, — tai jos bendruomenés nariy bendravimo palaikymas,
plétojimas, tarpusavio supratimas, bendradarbiavimas siekiant bendry tiks-
ly, taip pat saveikaujanciy individy savitumo atsiskleidimas bei kiekvieno
ju vertés pripaZinimas.

e Mokytojas yra pagrindinis mokiniy ir kity mokyklos bendruomenés
nariy tinkamy santykiy iniciatorius, palaikytojas ir uztikrintojas. Todél nuo
asmeniniy mokytojo savybiy ir jo gebéjimy organizuoti bei palaikyti tinka-
mus santykius daug priklauso ir jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky so-
cializacijos palankumas.

4.3.2. Pedagoginés pagalbos svarba

Mokslinéje pedagoginés psichologijos literatiiroje nurodoma, kad pe-
dagoginé pagalba vaikui dazniausiai pasireiskia per jo teisiy | mokymasi
igyvendinima ir drauge saugumo mokykloje uztikrinima Salinant prieZastis,
dél kuriy vaikas negali (aba vengia) lankyti mokyklos. Juolab pedagoginé
pagalba, apimanti ne tik elgesio, bet ir emocing sriti, yra nuolatinis siekis
padéti vaikui atskleisti bei pazinti save, taip pat — laisvai reiksti savo jaus-
mus ir mintis (Rajeckas, 1997; Jacikeviciené, Rupsiené, Liseckiené, 2006;
Navaitis, 1998 ir kt.).

Spartéjanti socialiné kultliriné evoliucija meta i$8uki mokyklai ir jos
vykdomai vaiky socializacijos strategijai (Slapkauskas, 1998; Kvieskiené,
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2005 ir kt.). Gauséja problemy, su kuriomis susiduria dabartiné mokykla:
socialiné vaiky atskirtis, stratifikacijos apraiskos mokykliniame gyvenime,
kai zemesniy socialiniy sluoksniy ir turintys ne tokia palankia Seimos istori-
ja (iSsiskyre tévai, vienas i$ tévy mires, tévai bedarbiai ir kt.) vaikai buna ir
mokytojy, ir kity mokiniy vertinami neigiamai, turint iSanksting nuostata,
orientuojancia Siuos vaikus i nesékme ateityje ir zema socialinj statusa, ver-
tybinis pliuralizmas, o neretai ir nihilizmas, tradiciniy socializacijos institu-
ciju griuvimas, antropologiniy ugdymo prielaidy kitimas (Schwartzman,
2006; Veugelers, 1995, 2003; Merkys, 2006 ir kt.). Kitaip tariant, tokie vai-
kai arba geba gerai suprasti ir iSmokti mokyklos kursa, arba ne, ir mokyklos
psichologiné aplinka arba atitinka jo Seimos psichologing aplinka, arba ne-
atitinka (Zelvys, 1998). Toks socialinis §iy mokiniy stigmatizavimas gali tik
dar labiau komplikuoti ju socializacijg ir drauge lemti tam tikrus asmenybés
raidos sutrikimus.

K. Tirri (2001) taip pat nurodo, kad mokytojas savo darbe susiduria ir
su jvairiomis moralinémis problemomis, tarp ju — galimybe daryti socialing
intervencija i netektj patyrusio vaiko $eima ir kt. Zinoma, taip atsiskleidzia
ir vertybés, kuriomis vadovaujasi pats mokytojas. Kartu iskyla ir kita pro-
blema — ir tévams, globéjams, ir mokytojams pasidaro neaisku, kaip deréty
elgtis su vaiku, patyrusiu vienokig ar kitokia netektj Seimoje. Taciau pats
vaikas, netekes vieno i§ savo Seimos nariy, iesko kito stiprybés Saltinio —
atvirumo su draugais, aplinkiniais, neapsimestinio bendravimo. Biitinas
zmogus, kuris galéty padéti susivokti savo jausmuose bei jveikti kylanc¢ius
emocinius ar elgesio sunkumus. Kaip tik tuomet { pagalba gali ateiti pats
mokytojas.

Mazindama vaiky socialinés atskirties galimybes (jtraukdama visus
vaikus { bendrg klasés veikla, pabrézdama kiekvieno vaiko pastangas, lai-
méjimus, palaikydama vaiky siekius, paguosdama ir pan.) mokykla gali ne
tik uztikrinti normalius visy bendruomenés nariy santykius, bet ir paleng-
vinti netektj patyrusiy vaiky socializacija. Mokykla gali turéti daugiau tei-
giamos jtakos koreguojant vaiky, ypac netektj Seimoje patyrusiy, socialine
elgsena, formuojant palankesnes nuostatas i save ir i kitus zmones bei pa-
tenkinant saves identifikavimo poreiki (Morrison, Mclntyre, 1975 ir kt.).
G. Kvieskiené (2005), iSkeldama pozityviosios socializacijos idéja, atsklei-
dzia ir palankiy priemoniy bei biidy taikymo politika, vienaip ar kitaip pa-
dedancia vaikams lengviau socializuotis.

Vadinasi, pedagoginé pagalba gali biiti suprantama ne vien kaip tiesio-
giné intervencija, apimanti vaiko netinkamo elgesio ar jo nepriimtiny nuo-
staty pakeitima, bet labiau kaip pedagogiskai kryptingy veiksmy visuma,
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sudaranti palankias galimybes i$spresti vaiko psichologines socialines pro-
blemas ir drauge palengvinti socializacijos procesa.

I$vada
e Pedagoginé pagalba — bendra mokyklos pozicija ir drauge kiekvieno

pedagogo taikomos edukacinés priemonés, leidzianéios tinkamai jveikti
neigiamus vaiko socializacijos veiksnius.
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I1. SEIMOJE NETEKTI PATYRUSIU
VAIKU (7-11 mety) SOCIALIZACIJOS

TYRIMO METODOLOGIJA

Atlikta 7-11 mety vaiky, patyrusiy artimyjy netektj Seimoje, socializa-
cijos ir ja lemianciy veiksniy tyrima sudaro bandomasis ir diagnostinis ty-
rimai bei pedagoginis eksperimentas.

1. BENDROJI TYRIMO CHARAKTERISTIKA

Loginé tyrimo seka. Organizuojant tyrima buvo:

Analizuojama filosofiné, psichologing, sociologiné ir pedagoginé
literatiira, interneto duomeny bazés. Visa tai padéjo susidaryti is-
samesn¢ socializacijos sampratg ir iSskirti jaunesniajame mokyk-
liniame amzZiuje ja lemiancius veiksnius bei iSsamiau patyrinéti
netekties fenomena socialiniame edukaciniame kontekste.

Sukurta bandomojo tyrimo metodika ir atliktas bandomasis tyri-
mas, padéjes nustatyti jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky
dazniausiai patiriamas netektis bei atskleisti §iy vaiky asmenybés
bruoZzus.

Sudarytas jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky internalizuotiny
vertybiy modelis, kuriame buvo i$skirtos §iy vertybiy turinio ap-
raiS$kos ir empiriniai jy pozymiai.

Sukurta kompleksiné jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky so-
cializacijos ir jos veiksniy diagnostinio tyrimo metodika. Drauge
i§skirti socializacijos vertinimo kriterijai, padéje atskleisti netekti
Seimoje patyrusiy vaiky vertybiy internalizacijos lygmeni.
Atliktas netektj patyrusiy vaiky (7-11 mety) diagnostinis sociali-
zacijos tyrimas. Siy vaiky socializacija tirta dviem lygmenimis —
emociniu ir elgesio. Atlikta tyrimo duomeny statistiné analizé.
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Tirti veiksniai, turintys itakos netekti Seimoje patyrusiy jaunes-
niojo mokyklinio amziaus vaiky socializacijai: statusas klaséje,
vaiky poziliris | savo statusa klaséje ir | save, taip pat | patiriama
netektj Seimoje, i savo mokykla, i namus bei tévus. Kartu buvo ti-
riamas ir pedagogu pozitiris i vaiko patirta netekti Seimoje ir { sa-
vo vaidmeni, padedant jg iSgyventi. Tai leido numatyti $iy vaiky
socializacija lengvinancias pedagoginés pagalbos prielaidas.
Apibréztos Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 mety) sociali-
zacija lengvinancios pedagoginés pagalbos strategijos: a) pagalba
vaikui siekiant palankaus statuso klaséje, sudarant jam galimybes
tenkinti bendravimo poreiki ir igyti bendradarbiavimo patirties;
b) pagalba vaikui patenkinant identifikacijos poreikj, kuriant jam
saugesne klasés aplinka ir skatinant palankesni poziiiri i save.
Atliktas pedagoginis eksperimentas, padéjes praktiskai pagristi ir
patikrinti $iy pedagoginés pagalbos strategijy prasmingumg bei
efektyvuma.

Remiantis gautais duomenimis suformuluotos darbo iSvados ir
parengtos rekomendacijos pradiniy klasiy pedagogams.

2. BANDOMASIS TYRIMAS

2.1. Tyrimo tikslai, metodai, imtis

Bandomojo tyrimo objektu buvo pasirinktos vaiky (7-11 mety) daz-
niausiai patiriamos netektys Seimoje ir ju itaka vidiniams tiriamyjy asme-
nybés bruozams. I$kelti Sie tyrimo tikslai:

1.

2.

3.

Atskleisti, kokios patiriamos netektys vyrauja jaunesniojo mo-
kyklinio amzZiaus vaiky Seimose.

Apibudinti §iy vaiky asmenybés bruozus, i$skiriancius juos i$ kity
bendraamziy.

Nustatyti, kokie pedagoginés pagalbos buidai mokyklose dazniau-
siai taikomi netekti Seimoje patyrusiems vaikams.

Siekiant igyvendinti §iuos tikslus buvo analizuojama psichologing, so-
ciologiné ir pedagoginé literatlira, leidZianti labiau isigilinti { jaunesniojo
mokyklinio amziaus vaiky psichologinius ypatumus bei parengti atitinkama
ju tyrimo metodika.
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Bandomojo tyrimo metodikg sudaré aprasas pedagogams, kuriame
mokytoju buvo prasoma nurodyti, kokias netektis yra patyre ju klaséje be-
simokantys vaikai, apibiidinti netekti Seimoje patyrusiy vaiky biidingesnius
bruozus bei i$vardyti dazniausiai taikomus pedagoginés pagalbos biuidus
Siems vaikams. Be to, §i metodika sykiu leido nustatyti ir patiriamy netek-
¢iy pasiskirstyma pradiniy klasiy mokiniy populiacijoje.

Atsitiktinés imties biidu 2003 m. balandj ir geguze buvo apklaustas 91
pradiniy klasiy pedagogas i3 skirtingy Lietuvos miesty (Siauliy, Marijam-
polés, Kauno, Radviliskio ir Ukmerges). Sie mokytojai pateiké duomenis
apie 1961 jy klasése besimokantj mokinj. Nustatyta, kad apklaustuyju klasé-
se maziausiai mokeési 6 mokiniai, o daugiausiai — 29.

Gauti duomenys buvo statistiskai apdoroti naudojantis SPSS 11.0
kompiuterine programa: atlikta skirstiniy analizé, taikant Chi kvadrato kri-
terijy nustyta, ar empirinio ir teorinio skirstiniy skirtumas yra reikSmingas
(Cekanaviéius, Murauskas, 2003), bei Spearmano koreliacijos koeficientas.

Atlikus skirstiniy analiz¢ gauta tokia tiriamyjy imties charakteristika (1
lentelé).

1 lentelé

Mokytojy pasiskirstymas pagal demografinius kintamuosius N / proc.

Demografiniai kintamieji Apklaustieji

Lytis:

moteris 89/97,8

vyras 2/2.2
Vieta:

miestas 83/91,2

rajonas 3/3.3

kaimas 5/55
Darbo stazas:

iki 5 mety 771177

nuo 5 iki 10 mety 28/30,8

daugiau nei 10 mety 56 /61,5
Turima kvalifikacija:

mokytojas 13/14,3

vyr. mokytojas 55/ 60,4

mokytojas-metodininkas 23/253
Mokytojas dirba:

pirmoje klaséje 20/22,0

antroje klaséje 247264

trecioje klaséje 271/29,7

ketvirtoje klaséje 20/22,0
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IS pateikty duomeny matyti, kad didziausia respondenty dali sudaré
mieste gyvenantys mokytojai, i§ ju 97,8 proc. — moterys. Taip pat gauti
duomenys parodé, kad daugiau nei pusé tyrime dalyvavusiy mokytoju turi
didesng negu deSimties mety darbo patirti ir yra igije vyr. mokytojo kvalifi-
kacing kategorija. Tai leidzia manyti, kad Sie pedagogai turi didel¢ praktinio
darbo su mokiniais patirtj bei tinkama profesing kompetencija.

Bandomajame tyrime daugiausia dalyvavo mokytojai, dirbantys su tre-
¢iy (30,4 proc.) ir ketvirty (26,5 proc.) klasiy mokiniais, todél ir informaci-
jos buvo gauta daugiau apie Siose klasése besimokancius mokinius ir ju
Seimose patiriamas netektis bei jiems buidingus asmenybés bruozus. Nusta-
tyta, kad maziau pedagogu dirba pirmose (20,9 proc.) ir antrose (25,1 proc.)
klasése.

2.2. Tyrimo rezultatai

Bandomojo tyrimo duomenys atskleidé, kad tirtos imties jaunesniojo
mokyklinio amZiaus vaikai daZniausiai i§gyvena Sias netektis (2 lentel¢).

Duomenys akivaizdziai rodo, kad tarp Sio amZiaus vaiky patiriamy ne-
tek¢iy svarbiausios yra Sios: tévy skyrybos; tévy nedarbas arba isvykimas
dirbti svetur; vieno is tévy mirtis; vieno i§ tévy gyvenimas su nesantuokiniu
partneriu; konfliktai Seimoje ir tévy girtavimas. Taiau dazniausia netektis —
tévy skyrybos, kuria buvo i§gyvene 18,1 proc. tirty antroje klaséje besimo-
kanc¢iy mokiniy ir Siek tiek maziau — ketvirtos klasés mokiniy (14,1 proc.).
Antra vyraujanti netektis — tévy nedarbas arba isvykimas dirbti svetur. Tai
atspindi Siandieninés Lietuvos ekonoming bei socialing realybe, kuri daznai
destabilizuoja Seimy darng ir tinkama vaiky socializavima(-si). Tokios ne-
tektys kaip vieno is tévy gyvenimas su nesantuokiniu partneriu ir vieno is
tévy mirtis pasitaiké reciau tarp pirmose ir antrose klasése besimokanciy
vaiky, taciau treCiy ir ketvirty klasiy mokiniai §iy netek¢iy patyré kur kas
daugiau: vieno is tévy mirtj i§gyveno SeStadalis vaiky. Konfliktai seimoje
bei tévy girtavimas tirtoje populiacijoje buvo gana retas reiskinys.

Gauti duomenys sutapo su B. Perry (2001), R. Hilliardo (2001),
R. Berns (1989) tyrimy rezultatais apie vaikystéje vyraujancias netektis.
Minéti autoriai teigia, kad dazniausiai ir sunkiausiai §iame amzZiuje iSgyve-
namos tevy skyrybos.
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2 lentelé
I-1V Kklasiy mokiniy patiriamos netektys Seimoje N / proc.
aiky pasiskirstymas Bendras
agal klases IKasé | Ilklase | Il Kasé | IV klasé | ZZ’Z{{S
(N=410)| (N=513) | (N=1570) |(N=461) proc
Patiriamos netektys (N=1961)
1. Tévy skyrybos 46/11,2 | 93/18,1 | 23/12,3 {70/14,1| 274/14
2. Tévy nedarbas arba 38/9,2 44/ 8,6 52/9,1 | 26/5,6 | 160/8,1
iSvykimas dirbti
svetur
3. Vieno i§ tévy gyve- 18/4,4 18/3,5 28/5,1 | 23/5,0 87/4,4
nimas su nesantuoki-
niu partneriu
4. Vieno i$ tévy mirtis 17/4,1 13/2,5 26/4,7 | 26/5,6 82/4,1
5. Konfliktai §eimoje 5/1,2 12/23 16/2,8 | 11/24 44 /22
6. Tévy girtavimas 13/1,2 3/0,6 7/1,3 10/1,3 33/1,7

Be to, i8aiSkéjo, kad vienokia ar kitokia netekt] patyrusiems vaikams
biidingi §ie vidiniai bruozai (3 lentel¢).

3 lentelé

Netektj patyrusiy I-I'V klasiy mokiniy vidiniai bruozai N / proc.

]\ieziektys Vigno i§ Tewy Vie'no is tévy gy- Konfliktai Tevy fqyedai'"bas
eimoje tevq ky bos venimas Su nesan- Seimoie arba zsvykzmas

Vidiniai bruozat mirtis | > tuokiniu partneriu 4 dirbti svetur
Uzdarumas 13/26,4|20/24,7 10/22,2 8/33,3 21/34,5
Perdétas ripini- | ¢ 161 | 11/13.6|  6/133 4/6,6
masis savimi
Padidéjes emo-
cinis labilumas | 7/14,3|10/12,3 8/17,8 4/16,7 6/98
(jautrumas)
Agresyvumas 3/62 | 3/3,7 1/22 1/42 2/33
Neadekvatus 4/80 | 4/49 2/44 1/4,2 4/6,6
saves vertinimas
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Matyti, kad netekt] Seimoje patyrusiems pradiniy klasiy mokiniams
budingesni tokie bruozai: uZdarumas, perdétas ripinimasis savimi, padide-
jes emocinis labilumas, agresyvumas bei neadekvatus saves vertinimas.
Konfliktai Seimoje, vieno i$ tévy mirtis, jy skyrybos ir tévy nedarbas yra tos
netektys, kurios labiausiai lemia vaiky uzdaruma, nenorg bendrauti (i$sakyti
savo jausmus, pasidalyti patirtimi) arba dalyvauti bendroje klasés veikloje
(r=0,14).

Kaip teigia daugelis tyréju (James ir Friedman, 2001; Berns, 1989;
McLoyd, 1989; Conger ir Elder, 1994), tévy nedarbas ar ju iSvykimas i kita
uzsienio Salj dirbti gali stipriai paveikti vaikus bei ju santykius su ben-
draamziais, nes keicia Seimos finansine padéti. Pasak $iy autoriy, tévy ne-
darbg patyrusiems vaikams padaznéja psichikos sveikatos problemy, jie
dazniau nei kiti ju vienmeciai iSgyvena depresija, vieniSuma bei yra linke
blogiau save vertinti. Pastebéta, kad mergaités | patirta stresa reaguoja la-
biau internalizuodamos esamas problemas, o berniukai — jas eksternalizuo-
dami. Vadinasi, lyties aspektu Siy vaiky emociniai i§gyvenimai ir reakcijos
taip pat skiriasi. Bty galima manyti, kad konfliktuojan¢iy Seimy arba ty
Seimy, kuriy tévai yra bedarbiai, vaikai yra uzdaresni nei jy bendraamziai,
kuriy vienas i§ tévy miré, iSsiskyré ar gyvena su nesantuokiniu partneriu.
Be to, tévy skyrybas patyrusiy vaiky psichopedagogines ugdymo salygas
nagringjanti J. Litviniené (2002) nurodo, kad biitent Sie vaikai labiau linke {
uzdaruma, vengia bendrauti ir neretai blina agresyvis. Bandomuoju tyrimu
taip pat buvo nustatyta, kad Siek tiek daugiau nei ketvirtadalis (26,4 proc.)
vaiky yra uzdari dél iSgyventos técio ar mamos mirties.

Kitas akivaizdus netekti patyrusiy vaiky bruozas — padidéjes emocinis
ju labilumas (jautrumas), rodantis vaiko psichinés biisenos labiluma (greitai
susijaudina, nuliiista, susigraudina, jautriai reaguoja i pastabas ir pan.). Tai
lemia vieno is tévy gyvenimas su nesantuokiniu partneriu, konfliktai Seimo-
Je ir vieno is tévy mirtis. Be to, pastaroji netektis vercia vaikus perdétai ri-
pintis savimi, nes jie jauciasi nesaugls, nepasitiki savo jégomis, reiskia ne-
pasitenkinima savo iSvaizda, baiminasi dél savo, neretai ir dél kity Seimos
nariy sveikatos. StatistiSkai buvo nustatytas patikimas rySys tarp patirtos
vieno i§ tévy mirties bei minéty Siems vaikams biidingy vidiniy bruozy (r =
0,45). Beje, panasias i§vadas daro ir kiti tyréjai (Hilliard, 2001; Perry, 2001;
Goldman, 1999, 2000 ir kt.).

I$vados

e Vyraujancios netektys jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky popu-
liacijoje yra: tévy skyrybos ir tévy nedarbas arba jy iSvykimas dirbti svetur.
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e Budingesni netekt] Seimoje patyrusiy Sio amziaus vaiky vidiniai
bruozai pasireiSkia per ju polinki i uzdaruma, perdéta ripinimasi savimi,
padidéjusi emocinj labiluma, o kai kuriais atvejais — ir per agresyvuma bei
bloga saves vertinima. Tai rodo, kad Sie mokiniai stokoja atvirumo, déme-
singumo kitiems, savitvardos ir pasitikéjimo savimi.

o Siekiant padéti tokiems vaikams jgyti atitinkama viding pusiausvyra
pirmiausia biitina skatinti didesni jy atviruma, jautruma, savitvarda ir pasi-
tikéjima savimi. Taigi bandomasis tyrimas padéjo isskirti labiausiai interna-
lizuotinas socialines-dorovines vertybes kaip sudarancias §io amziaus vaiky
sekmingos socializacijos pagrinda.

3. DIAGNOSTINIS SOCIALIZACIJOS TYRIMAS

3.1. Vertybiy modelis — tyrimo pamatas

Norint tiksliau apibrézti internalizuotinas vertybes toliau buvo gilina-
masi { filosofing, psichologing ir pedagoging literatlira, pagrindziancia svar-
biausiy $iy laiky Zzmogui (ypa¢ vaikui) vertybiy reik§me. G. Merkio (2002)
manymu, pedagogisSkai sékminga ir visuomeniskai palanki vaiky socializa-
cija labiausiai tikétina tuomet, kai ugdytiniai turi galimyb¢ pamatyti ir kri-
tiskai permastyti visg visuomengje vyraujancig vertybiy ivairove. Kiti tyré-
jai (Juodaityté, 2002; Aramaviciiité, 2005; MartiSauskiené, 2004a; Kucins-
kas, Kucinskiené, 2002; JovaiSa, 2003 ir kt.) taip pat prieina prie i§vados,
kad socializacijos pagrindg sudaro socialiniy-doroviniy vertybiy pasisavi-
nimas. Taigi socializacijos procese vaikai perima patirti, kuri biidinga konk-
reciai visuomenei kaip tam tikry vertybiy, normy bei nuostaty sistema.

Kita vertus, kaip teigia C. Klaassenas (2003), L. Duobliené (2006), V.
Pruskus (2005) ir kt., skirtingi socialiniai procesai — padidéjes individua-
lizmas, sekuliarizacija, vartotojiSkumas, jaunimo subkultiry gauséjimas,
migracija bei vertybiy sistemos griuvimas — daro didelg¢ jtaka tradiciniam
poziiiriui | vaiky aukléjimg ir ju vertybiy internalizacijos procesui. Postmo-
dernizmas, anot autoriaus, kvestionuoja vertybiy ir ziniy universaluma. C.
Klaassenas (1996), kaip ir N. Chomsky (2006), nurodo, kad $is verZliai pa-
zanga darantis kulttrinis pliuralizmas suteikia individams kur kas didesni
normy, vertybiy, idéju ir elgesio pavyzdziy pasirinkimg negu anksciau. Visa
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tai vienaip ar kitaip neabejotinai atsiliepia ir vaiky aukléjimui, ypac turint
galvoje ju vertybiy internalizacija. Kitaip tariant, kinta vertybiniai orienty-
Pruskus, 2005 ir kt.).

B. Bitinas (2004) mano, kad $iuo metu ugdant jaunaja karta daugiausia
reikéty remtis zmogaus vertigumu ir socialiai orientuotomis vertybémis,
pagrindzianciomis teigiama pozitri i kita Zzmogy bei jo veikla, taip pat ir i
pati save. Taciau ir pirmoje, ir antroje vertybiy sistemose ypatinga vieta ski-
riama dorovinéms vertybéms, ypa¢ sudaran¢ioms humaniskumo turinj: pa-
reigingumui, atsakingumui, saziningumui, teisingumui, nuosirdumui ir kt.
R. Bakutyté (2001), tirdama II-IV klasiy mokiniy santykius, juos taip pat
grindzia humaniskumu, kuris pasireiskia démesingumu, uzuojauta, pagalba,
nuoSirdumu, tiesumu, pagarba, pasitikéjimu, atlaidumu ir saZiningumu.

P. Shilleris ir T. Bryantas (2004), aptardami naujus tradiciniy dvasiniy
vertybiy ugdymo biidus, skiria panasias ikimokyklinio ir jaunesniojo mo-
kyklinio amziaus vaikams reik§mingas vertybes — tolerancija, atjauta, atvi-
ruma, pagarba kitam bei pasitikéjimg savimi. B. Kuzmickas (2001) taip pat
mano, kad atvirumo, veiklumo bei taikumo vertybés yra svarbios, nors pa-
auglystés laikotarpiu neretai ir iSgyvenamos kaip vidiniai konfliktai.

Remiantis ir minéty tyréjy darbais apie esmines vertybes, ir bandomojo
tyrimo duomenimis, buvo prieita prie i§vados, kad siekiant padéti sociali-
zuotis Seimoje netekti patyrusiems vaikams (7-11 mety) biitina skatinti ne
tik atviruma, jautruma, savitvarda ir pasitikéjima savimi, bet ir pagarba ki-
tiems, solidaruma bei aktyvuma. Sios vertybés ir buvo jtrauktos | internali-
zuotiny vertybiy sarasa. Kartu isskirtos ir $iy vertybiy turinio apraiskos bei
empiriniai ju poZymiai, nustatytos ju faktorinés reik§més (4 lentelé).

4 lentelé

I-IV klasiy mokiniy internalizuotiny vertybiy modelis

Veiksniai

Vertybes | Jy apraiskos Empiriniai poZymiai T T T

1. Dalijasi su kitais (savo ziniomis,

1. Nuosirdu- daiktais, ispiidziais, iSgyvenimais) | 0,63
. mas 2. Neveidmainiauja (nesideda, neap-
1. Atvi- . .
simeta geresniu) 0,82
rumas - - -
3. Nemeluoja (sako tiesa, neapgaudi-
2. Tiesumas néja) 0,75

4. Prisipazista suklydes(-usi) 0,67
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Vertybés | Jy apraiskos Empiriniai pozymiai Veiksniai
I | 1|\
2. Tikéji- |1. Pasitikéji- |5. Nevengia sunkesniy uzduociy 0,71
mas ki- | mas savimi|6. Nepasisekus bando dar karta 0,44
tais ir (2. Pasitikéji- |7. Pasakoja apie save 0,60
savimi mas kitais |8. Klausia kity nuomonés 0,52
9. Uzjaudia kitus (gailisi, paguodzia) 0,65
1. Uzuojauta |10. Neskriaudzia (silpnesniy, gyviinéliy
3. Jautru- ir pan.) 0,43
mas . . 11. Isklauso kitus zmones 0,72
2. Démesin- . . .
12. Parodo ju nuopelnus (pasakoja apie
gumas . .
juos, giria) 0,88
13. NezZemina Zmoniy (nemenkina min-
1. Pagarba éiq,_veil.(s.mq .ar.pasta.ng.q) ) 0,80
Kitiems 14. Natpr_ahal su Ja}sflg@m (neb.lfna.
4. Pagarba pasipiite, nesididziuoja savo i§vaiz-
da) 0,72
. 15. Nesigiria 0,43
2. Savigarba |15 1 aiosi duoto Zodzio 0.48
17. Pradéta uzduot; atlieka iki galo 0,77
18. Istikus nesékmei nepasiduoda
1. Savikon- neigiamoms emocijoms (pyk¢iui,
trolé baimei ar litidesiui) 0,58
. 19. Kontroliuoja savo judesius
5. Savi- . . .
tvarda (nf?51st'un.1d0, nemataruoja rankomis,
kojomis ir kt.) 0,52
20. Istikus nesékmei nedejuoja (ne-
siskundzia, neie$ko paguodos) 0,59
2. Kantrumas 21. Netrukdo per pamokas (nekalbina,
neisdykauja) 0,76
22. Atsizvelgia i kitus (ju norus, intere-
1. Pakantu- sus) 0,56
mas 23. Nekersija (pamirsta nuoskaudas,
6. Solida- neatsilygina piktu) 0,61
rumas 24. Sutaria (su mokytojais,
2 Taikumas bendraklasiais) 0,54
' 25. Nevartoja prievartos (jégos, smurto)
bendraudami, spresdami konfliktus 0,58
1. Iniciatyvu- |26. Pats(-1) apsisprendzia, kg veikti 0,73
7. Akty- mas 27. Savo noru jsitraukia | veikla 0,74
vumas 2. Sava- 28. Pasitilo, kaip atlikti darba (btidus,
rankis- formas ir kt.) 0,81
kumas 29. Baigia darbg savarankiskai 0,50
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Atlikus faktoring analiz¢ buvo iSskirti keturi savarankiski ir interpreta-
ciniu poZziiiriu reik§mingi faktoriai:

Pirmasis faktorius (rotacijos sumos sklaida 14,63 proc.) sujungé empi-
rinius poZymius, iSreiSkianCius atviruma, tikéjimq kitais ir savimi bei jaut-
rumo apraiSka — uzuojauty. Dalijimasis su kitais, polinkis nemeluoti, ne-
veidmainiavimas ir savo klaidy pripazinimas atskleidé mokiniy nuoSirduma
ir ju tiesuma — svarbias atvirumo apraiskas. O pasakojimas apie save, kity
nuomoneés paisymas ir sunkesniy uzduociy nevengimas parodé¢ vaiky pasiti-
kéjima savimi ir aplinkiniais kaip reikSmingas tikéjimo kitais ir savimi ap-
raiskas.

Antrqji faktoriy (rotacijos sumos sklaida 10,52 proc.) atspindi empiri-
niai poZymiai, iSreiskiantys mokiniu aktyvumgq. Pozymiai: asmeniskai apsi-
sprendzia, ka veikti; savo noru jsitraukia i veikla; pasitilo, kaip atlikti veiklg
mo apraiskas.

Treciasis faktorius (rotacijos sumos sklaida 10,32 proc.) sujungé empi-
rinius pozymius, kurie iSrei§kia pagarbq ir savitvardq. Pozymiai, liudijan-
tys, kad tiriamieji pradéta uzduot;i atlieka iki galo, iStikus nesékmei nepasi-
duoda neigiamoms emocijoms, nedejuoja ir kontroliuoja savo judesius, at-
skleidé savikontrolés bei kantrumo apraisky turini.

Ketvirtqji faktoriy (rotacijos sumos sklaida 7,9 proc.) sudaré empiriniai
pozymiai, kurie apémé tirty jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky uzuo-
jautos (uzjaucia kitus), démesingumo, pagarbos Kkitiems, savikontrolés
(kontroliuoja savo judesius), kantrumo (netrukdo per pamokas), pakantumo
bei taikumo turini. Vadinasi, $i faktoriy sudaré jautrumo, pagarbos, savit-
vardos ir solidarumo vertybés.

Pazymétina, kad faktoriné analizé, kuri buvo atlikta taikant pagrindiniy
komponenciy (Principal Component) metoda ir Varimax rotacija su KMO
(Kaiser-Meyer-Olkin) normalizacija (0,79) bei Bartlett testu (x2 = 3485,88
p < 0,000), parode, jog dauguma i$skirty empiriniy pozymiy yra svarbis.
Be to, patikrinus §io modelio pagrindu sudaryto elgesio apraso vidinio su-
derinamumo laipsnj nustatyta, kad jis yra labai aukstas (homogeniskumo
koeficientas Cronbach o= 0,91).

Vadinasi, remiantis faktorinés analizés rezultatais, galima daryti Sias
iSvadas:

e | Seimoje netektj patyrusiy vaiky (7-11 mety) internalizuotiny verty-
biy sarasa itrauktina: atvirumas (pasireiskiantis nuosirdumu ir tiesumu), #i-
kéjimas kitais ir savimi (pasitikéjimu kitais ir savimi), jautrumas (uZuojauta
ir démesingumu), pagarba (pagarba kitiems ir savigarba), savitvarda (savi-
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kontrole ir kantrumu), solidarumas (pakantumu ir taikumu) ir aktyvumas
(iniciatyvumu ir savarankiskumu).

o Nuosirdumo turinj geriausiai atskleidzia dalijimasis su kitais, ne-
veidmainiavimas, tiesumo — vengimas meluoti ir savo klaidy pripazinimas,
pasitikéjimo savimi — sunkiy uzduociy nevengimas, pasitikéjimo kitais — pa-
sakojimas apie save ir kity nuomonés klausymas, uzuojautos — kity uzjau-
timas, démesingumo — kity zmoniy isklausymas, ju nuopelny parodymas,
pagarbos kitiems — kity Zmoniy nezeminimas, natiiralus elgesys su kitais,
savikontrolés — pradétos uzduoties baigimas iki galo, nepasidavimas nei-
giamoms emocijoms ir savo judesiy kontroliavimas, kantrumo — stengima-
sis nedejuoti, netrukdymas per pamokas, pakantumo — atsizvelgimas i kitus,
nekersijimas, taikumo — sutarimas ir prievartos nenaudojimas, iniciatyvumo
— paties apsisprendimas, ka veikti, savanoriskas isitraukimas i veikla ir sa-
varankiskumo — sitilymas, kaip atlikti veikla, bei savarankiskas darbo bai-
gimas (visy $iy apraisky empiriniy pozymiy faktorinés reikSmés siekia dau-
giau nei 0,5).

3.2. Tyrimo paskirtis ir kryptis

Anksciau prieita prie iSvados, kad vertybiy internalizacija — tai Zmo-
gaus socializacijos pagrindas, o internalizuotos vertybés labiausiai pasireis-
kia jo konkreciu elgesiu su aplinkiniais. Vertybés, kaip teigia W. Veugeler-
sas (2003), yra paremtos poziliriais i tai, kas yra gerai ir kas — blogai. Jos
labiau susijusios su tuo, kaip individas elgiasi savo artimiausioje aplinkoje
ir ko i$ jo yra tikimasi. Taigi, vertybés yra labai glaudziai susietos su elge-
siu (Veugelers, p. 197). Pasak F. Oserio (1998), vertybés yra varomoji elge-
sio jéga. Vadinasi, i§ elgesio galima daugiausiai spresti apie internalizuoty
vertybiy funkcionavima zmoguje (The Hutchinson Educational Encyclope-
dia, 1999). Kita vertus, savo elgesiu individas parodo ir identifikacijos su
kuo ir j kq poreikio patenkinimo lygi. Biitent elgesiu Zmogus atskleidzia sa-
vo ry$io su aplinka emocinij santyki (Gecas, 1981 ir kt.).

Emociniai isgyvenimai — kita svarbi vertybiy internalizacijos lygmens
iSraiSka. Psichologijoje pazymima, kad svarbiausia emocijy savybé yra ju
santykis su objektu, kuris iSreiSkiamas aplinkos daikty, reiskiniy bei situaci-
ju vertinimais (Psichologijos zodynas, 1993; The Penguin Dictionary of
Psychology, 2001). Perduodamos §iuos vertinimus atitinkamy iSgyvenimy
pavidalu, emocijos isreiskia ir tam tikra Zmogaus poziiiri i tuos ar kitus ver-
tinimo objektus. Tai rodo, kad emocijas galima laikyti ir tam tikra vertybiy
perémimo iSraiska. Kita vertus, internalizuotos vertybés emociniu lygmeniu
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e —

Bitinas, 2004 ir kt.). A. Martinas (1963) taip pat teigia, kad vaiko elgesys
vienaip ar kitaip reiSkiasi ne dél to, ka jis Zino, bet dél to, ka jis i§gyvena ir
jaucia. Kitaip tariant, autorius §iuo atzvilgiu emocijoms suteikia motyvaci-
nio veiksnio funkcija.

Be to, esama tyrimo duomeny, rodanciy, kad Seimoje patirta netektis
daugiausia neigiamai veikia ne tik mokiniy pazinting ar elgesio sritis, bet ir
emocing ju sriti, savo ruoztu apsunkinancia tolesn¢ tokiy vaiky socialine
raida (Litviniené, 2002; Perry, 2001; Rando, 1993; Crenshaw, 1990; Gold-
man, 1999, 2000 ir kt.). Neretai netektj patyrusiems vaikams vélesniais am-
ziaus tarpsniais gali i$likti tam tikri emocijy ir elgesio sutrikimai.

Taigi, atsizvelgiant i tai, diagnostinio tyrimo kryptimi pasirinktas vaiky
(7-11 mety), patyrusiy netekti Seimoje, vertybiy internalizacijos tyrimas el-
gesio ir emociniu aspektais.

Svarbiausi tyrimo tikslai buvo:

1. Istirti vaiky (7—11 mety) socialiniy doroviniy vertybiy internali-
zacijos ypatumus elgesio ir emociniy i§gyvenimy aspektais.

2. Palyginti §iy vaiky, patyrusiy ir nepatyrusiy netekti Seimoje, elge-
si ir emocinius iSgyvenimus.

3. Atskleisti netektj patyrusiy vaiky vertybiy internalizacijos skir-
tumus lyties aspektu.

3.3. Tyrimo metodai ir organizavimas

Kalbédamas apie metodologines paradigmas, B. Bitinas (2005, 2006)
kaip tik iSskiria kiekybiniy ir kokybiniy tyrimy skirtingas paskirtis ir sykiu
ju svarba. Kitaip tariant, pabréziama edukologiniuose tyrimuose naudojamy
ir kokybiniy, ir kiekybiniy metody dermé taikant trianguliacijos principa,
nes racionalus matavimo panaudojimas yra svarbi ugdymo tobulinimo prie-
laida (Bitinas, 2006; Campbell, Stanley, 1973; Axinn, 2006; Flick, 2006 ir
kt.). Taigi, derinant §iuos metodus, drauge jprasminamos ir konkreciai nu-
matytos metodologinés nuostatos (biheviorizmo, fenomenologijos, simboli-
nio interakcionizmo, kognityvizmo ir kt.). Todél ir $io tyrimo metodika su-
dareé:

1. Kiekybiniai ir kokybiniai metodai, skirti pedagogams:

e Aprasas, leidziantis nustatyti: mokiniy Seimos struktiira, patirta
netekti Seimoje, tévy ir tiriamojo santykius, materialing Seimos
biikle, tévy iSsilavinima, paties vaiko savijauta namuose bei jo
mokymosi laiméjimus ir polinkj praleisti pamokas.
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Vaiky elgesio aprasas, parengtas sudarius netektj Seimoje patyru-
siy jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky internalizuotiny verty-
biy modelj. Sis aprasas padéjo nustatyti tiriamuyjy socialiniy do-
roviniy vertybiy internalizacijos lygmeni elgesio aspektu. Peda-
gogy prasyta jvertinti kiekvieno klasés mokinio elgesi pagal jo
rai§kos stabilumo kriteriju.

Pusiau standartizuotas inferviu su pradiniy klasiy mokytojais, ku-
riuo siekta tiksliau iSsiaiSkinti ju pozitrj i netektj patyrusius vai-
kus, mokyklos bendruomenés santykius su netekti patyrusio vai-
ko Seima ir galimus pedagoginés pagalbos biidus tokiems vai-
kams.

2. Kokybiniai metodai, skirti mokiniams:

Apercepcinis testas su paveiksléliais, parengtas remiantis L. Bre-
slavo (Bpecnas, 2004) emocijy atpazinimo metodika. Testo pa-
skirtis — iSsiaiskinti, ar tiksliai tiriamieji atpaZzista kity zmoniy
emocinius iSgyvenimus. Vaikams buvo pateikiami paveiksléliai
su pavaizduotomis pagrindinémis zmogaus emocijomis (litidesiu,
dziaugsmu, pykciu, baime ir pasitikéjimu savimi).

Pokalbis su tiriamais vaikais, padedantis nustatyti emociniy ju i$-
gyvenimy, pavaizduoty paveiksléliuose, daznumag bei kilimo
priezastis. Su vaikais kalbétasi apie tai, ar daznai jie i§gyvena liii-
desi, dziaugsma, pykti, baime ir ar jie pasitiki savimi. Taip pat ti-
riamyjy taip pat praSyta paaiskinti, dél ko jie dazniausiai litdi,
dziaugiasi, pyksta, bijo ir pasitiki savimi. Taip noréta iSsiaiskinti
§iy emocijy priezastis.

Pamokinés ir popamokinés veiklos stebéjimas (Kardelis, 2005;
Tidikis, 2003). Jo metu buvo fiksuojamas mokytojo elgesys su
netektj Seimoje patyrusiais vaikais (kiek ir kaip pedagogas paska-
tina §ig netektj patyrusius vaikus per pamoka, kokias ir kaip skiria
uzduotis, ar domisi, kaip vaikui sekasi jas atlikti, kaip uzmezga ir
palaiko emocinij ry$i su §iais vaikais, ir kt.). Tai leido: a) sukaupti
papildomos informacijos apie vaiky elgesi bei emocinius jy iSgy-
venimus; b) aiskiau nustatyti netekti Seimoje patyrusiy vaiky ir
mokytojo tarpusavio santykius; c) labiau ap¢iuopti galimus peda-
goginés pagalbos buidus tokiems vaikams.

3. Statistiniai metodai.:

Statistiné duomeny analizé buvo atlikta taikant matematinés sta-
tistikos kompiutering SPSS 11.0 programg ir dazniy pasiskirsty-
ma, Chi kvadrato kriteriju bei Spearmano koreliacijos koeficien-
ta. Ivertinti teiginiy tarpusavio ryS$iai siekiant kuo didesnio vidi-
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nio suderinamumo. Gauti statistiSkai patikimi ir teoriskai interp-
retuotini rezultatai.

Taikant Sias metodikas 2003 m. spali—2004 m. vasarij atsitiktinés imties
biidu buvo istirti Siauliy miesto bendrojo lavinimo mokykly 263 pradiniy
klasiy mokiniai — i§ ju 84 mergaités ir 97 berniukai, patyr¢ skirtingas arti-
muyju netektis Seimoje (tévuy nedarba arba ju iSvykima dirbti svetur, skyry-
bas, seneliy mirtis, tévo ar motinos mirtj). Taip pat buvo istirti 82 I-IV kla-
siy mokiniai, nepatyre netekties Seimoje. Taigi vaikai, patyre netekti Seimo-
je, sudaré 68 proc. visy tiriamyjy.

Atlikus vaiky socializacijos diagnostinj tyrimg buvo i$skirti trys teoris-
kai apibendrinti diagnostiniai duomeny blokai: 1) demografinis, 2) tiriamo-
jo elgesys; 3) emociniai isgyvenimai. Kiekvienas ju, remiantis teorinémis
i8vadomis, buvo sukonkretinamas skirtingais diagnostiniais konstruktais,
leidzianciais apibiidinti tirty vaiky, patyrusiy netekti Seimoje, socialiniy do-
roviniy vertybiy perémimo ypatumus.

3.4. Tiriamyjy imties charakteristika

Atsizvelgiant | viena i§ tyrimo demografiniy kintamyjy buvo nustatytos
$iy mokiniy populiacijoje dazniausiai patirtos netektys Seimoje (2 pav.).

27,4 29
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2 pav. I-1V klasiy mokiniy patirtos netektys Seimoje proc.
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Gauti duomenys rodo, kad Sio amziaus vaikai daugiausia (27,4 proc.)
buvo patyre tévy nedarbq arba jy isvykimq dirbti svetur. 2003 m. atliktas
bandomasis tyrimas taip pat atskleidé, jog pastaroji netektis buvo viena i§
vyraujan¢iy. Vadinasi, tévy nedarbas arba juy iSvykimas dirbti svetur jau-
nesniajame mokykliniame amzZiuje islieka gana akivaizdus.

Antra §iame tyrime vyraujanti netektis — tévy skyrybos. Sia netekti bu-
vo patyre beveik ketvirtadalis tiriamyjy. IS statistikos departamento duome-
ny (2004) taip pat matyti, kad tévy skyrybas patyrusiy vaiky Lietuvoje dau-
géja (2004 m. vien patyrusiy tévy skyrybas vaiky buvo 15 proc. daugiau nei
2001 m.). Tad §i netektis tarp tirty vaiky taip pat daznai patiriama. Tokios
netektys kaip vieno i§ tévy, seneliy, brolio ar sesers mirtis buvo retesnés.
Taciau susumavus §ias netektis susidaro panasiai tiek pat vaiky (20,4 proc.),
kiek ir patyrusiyjuy tévy skyrybas. Tai rodo, kad tévy nedarbas arba ju iSvy-
kimas dirbti svetur, tévy skyrybos ir vieno i§ artimyjy mirtis Seimoje yra
daznos pradiniy klasiy vaiky populiacijoje ir reikalaujancios didelio suau-
gusiyju bei pedagogy démesio.

O teévy teisiy atémimas ir girtavimai buvo §Siek tiek maZziau paplitusios
netektys tarp tiriamy jaunesniojo mokyklinio amZziaus vaiky. Taciau apskri-
tai tik Siek tiek daugiau nei ketvirtadalis tyrime dalyvavusiy vaiky (29
proc.) nebuvo patyre vienokios ar kitokios netekties.

Bandomojo tyrimo (2003 m.) metu taip pat buvo nustatyta, kad dau-
giausia jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai buvo patyre tévy skyrybas,
tevy nedarbq arba jy isvykimq dirbti svetur bei vieno is jy mirtj. Akivaizdu,
kad ir diagnostiniu tyrimu nustatytos panasios jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus vaiky patiriamos netektys Seimoje. Vadinasi, jos islieka tipiskiausio-
mis netektimis, patiriamomis §io amziaus vaikuy.

Be to, nustatytas Siame tyrime dalyvavusiy mergai¢iy ir berniuky pasi-
skirstymas pagal Seimos, kurioje jie gyvena, struktiirg (3 pav.).

Nustatyta, kad su abiem tévais gyvena 45,3 proc. berniuky, o mergai-
¢iy — beveik 19 proc. maziau. Taciau remiantis §iais duomenimis vis délto
negalima bty teigti, kad Lietuvos jaunesniojo mokyklinio amziaus berniu-
ku yra kur kas daugiau nei mergaiciy, gyvenanciy su abiem tévais, ir juo la-
biau kad iy berniuky Seimos yra tvirtesnés. Taigi Siuo aspektu atliktu tyri-
mu nepretenduojama i gauty rezultaty generalizavima.

Pasirodo, su motina gyvena daugiau nei ketvirtadalis tyrime dalyvavu-
siy mergaiéiy, o berniuky — 7 proc. maziau. Taciau vaiky, gyvenanciy su
tévu, buvo kur kas maziau. Taip pat paaiskéjo, kad didesné dalis (38,1
proc.) tirty mergaiciy gyvena su seneliais (12 proc. daugiau nei berniuky).
Sitoks mergai&iy pasiskirstymas yra susijes su patirtu tévy nedarbu arba jy
iSvykimu dirbti svetur (r = 0,15, kai p < 0,05).
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3 pav. Mergaiciy ir berniuky pasiskirstymas pagal Seimos struktiirg proc.

Nustatyta, kad beveik tiek pat berniuky (4,7 proc.) ir mergaiciy (3,5
proc.) gyvena su motina ir patéviu, o su tévu ir pamote — tik keli berniukai.
Panasus skaicius tirty mokiniy gyvena su globéjais. Tai rodo, kad tyrime
dalyvave jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai skirtingai pasiskirsto pa-
gal Seimos, kurioje gyvena, struktiira: beveik pusé tiriamy berniuky ir trec-
dalis mergaiciy gyvena su abiem tévais, o kita dalis tiriamyjy — tik su moti-
na, tévu arba seneliais.

Lyginamoji duomeny analize¢ atskleidé, kaip tirti §io amziaus vaikai
pasiskirsto pagal tévy (globé&ju ar vieno i§ tévy) santykiy Seimoje pobiidi, jy
issilavinimq ir materialine Seimos bitkle (5 lentelé).

Atlikus skirstiniy analiz¢ nustatyti didesni skirtumai pagal santykius
tarp netekti Seimoje patyrusiy vaiky. Pasirodo, kad daugiausia tévy nedarbg
(du trec¢daliai) arba ju iSvykima dirbti svetur patyrusiy vaiky Seimose vyrau-
ja nelabai humaniski santykiai (83,3 proc.) ir beveik penktadalio juy — ne-
humaniski: su $iais vaikais Seimoje mazai bendraujama, nesirtipinama ju
pazangumu mokykloje, maziau démesio teikiama jy laisvalaikiui, tévai tar-
pusavyje neretai konfliktuoja ir pan.

Be abejo, nelabai humaniski santykiai vyrauja ir tévy skyrybas patyru-
siy vaiky Seimose (72,1 proc.), taip pat (tik dar akivaizdziau) tévo ar moti-
nos mirtj patyrusiy vaiky Seimose (81,8 proc.). Beveik penktadalio tévo ar
motinos mirtj patyrusiy vaiky Seimose vyrauja nehumaniski santykiai. Siek
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tieck maziau tokie santykiai pasireiSkia tokiose Seimose, kuriose tiriamieji
buvo patyre seneliy mirtis (45,2 proc.).

5 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy pasiskirstymas pagal tévy (globéjy ar vieno iS tévy)
santykius, iSsilavinima ir materialing Seimos biikle N / proc.

Patirtos netektys| Tévy ne-

Seimoje er{)a;‘a)tr: Tevy sky- | Seneliy Te\;g ar Nepta]t{ltr.ta
aJUISVY rybos mirtis monnos neterts
kimas dirb- N=6] N=3] mirtis Seimoje
Demografiniai ti svetur N=22 N=382
kintamieji N=72

Tevy (globéjy, vieno
i$ tévy) santykiai:

humaniski --- 4/6,6 16 /51,6 1/4,5 64/97,0

nelabai humaniski | 60/83,3 | 44/72,1 | 14/45,2 | 18/81,8 2/3,0

nehumaniski 12/16,7 | 13/214 1/32 3/18,6 -—-
Tévy iSsilavinimas:

aukstasis 1/1,4 4/6,6 5/16,1 2/9,1 14 /21,2

aukstesnysis 11/153 | 17/27,9 | 7/22,6 4/18,2 14/21,2

vidurinis 46/63,9 | 26/42,6 | 17/54,8 | 15/68,2 | 38/57,6

nebaigtas vidurinis | 14/19,4 | 14/23,0 2/6,5 1/4,5 ---

Materialiné Seimos

bikle:
labai gera 8/11,1 | 3/49 | 8/258 | 1/45 | 16/242
gera 35/48,6 | 34/55,7 | 16/51,6 | 16/72,7 | 45/68,2
patenkinama 25/34,7 | 22/36,1 | 6/194 | 5/22,7 | 3/45
bloga 4/56 | 2/33 1/32 2/3,0

Beveik visy (97,0 proc.) tyrime dalyvavusiy jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiky, nepatyrusiy netekties Seimoje, tévy santykiai buvo nurodyti
kaip humaniski. Vadinasi, tokios netektys kaip tévu nedarbas arba ju i§vy-
kimas dirbti svetur, skyrybos ir tévo ar motinos mirtis yra susijusios su ne-
labai humaniskais (o kai kuriais atvejais ir nehumaniskais) tévy santykiais.
Tai, zinoma, turi neigiamos jtakos $iy vaiky socializacijai.

Nagrinéjant gautus duomenis buvo nustatyta, kad vaiky, patyrusiy tévo
ar motinos mirtj, vienas i§ likusiy tévy ar globéju (68,2 proc.) turi vidurini
i§silavinima. Taip pat nustatyta nemazai tokj i§silavinima turin¢iy tévy be-
darbiy arba i$vykusiy dirbti { uzsieni. Siek tiek daugiau nei pusé nepatyru-
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siy netekties Seimoje arba patyrusiy seneliy mirtj vaiky tévy taip pat turi vi-
durinj i$silavinima. Nemazai buvo ir aukstesniji i$silavinima turinciy tévy
(27,9 proc.), ypac tarp iSsiskyrusiu. Galima teigti, kad vyrauja vidurinj i$si-
lavinima igij¢ tévai (globéjai ar vienas i§ tévy). Be to, nustatytas statistiSkai
patikimas tévy (globéju, vieno i§ tévy) iSsilavinimo ir jy tarpusavio santykiy
(r= 10,30, kai p < 0,000) rysys. Tai rodo, kad Seimose, kuriose tévai yra igije
zemesnj iSsilavinima, dazniau vyrauja ir nelabai humaniski tarpusavio san-
tykiai.

Kita vertus, panagrinéjus duomenis apie §iy vaiky Seimos materialine
bitkle i8aiSkéjo, kad ir netektj patyrusiy, ir jos nepatyrusiy mokiniy materia-
liné buklé yra gera, nors ir nemazai vaiky gyvena tik patenkinamomis saly-
gomis. Siuo aspektu labiau issiskiria tévy mirtj patyre ir netekties nepatyre
vaikai: beveik du tre¢daliai (72,7 proc.) tévy mirtj patyrusiy vaiky ir kone
tiek pat netekties nepatyrusiy bendraamziy materialiné Seimos biiklé yra ge-
ra. Tokia materialiné Seimos biiklé kur kas maziau biidinga tiems vaikams,
kurie patyré seneliy mirtj (51,6 proc.), tévy skyrybas (55,7 proc.) bei tévy
nedarbg arba jy i$vykima dirbti svetur (48,6 proc.).

Taciau tyrimo metu nustatyta nemazai (tre¢dalis) vaiky, kuriy Seimos
materialiné buklé yra tik patenkinama: tai tévy skyrybas ir ju nedarbg ar i§-
vykima dirbti svetur patyr¢ mokiniai. Todél manytina, kad Sios netektys ne
tik neigiamai veikia tiriamyjy tévy tarpusavio santykius namuose, bet ir ju
materialing Seimos biikle (nustatytas statistiSkai patikimas tévuy (globéju,
vieno i§ tévy) tarpusavio santykiy bei §eimos materialinés buklés rysys (r =
0,32, kai p < 0,000). Sis faktas taip pat atskleidzia tendencija, kad minétieji
komponentai yra glaudZziai tarpusavyje susijg, t y. kuo blogesné §eimos ma-
terialiné buklé, tuo labiau ji gali neigiamai atsiliepti §eimos nariy tarpusavio
santykiams.

Taigi paaiskéjus esant nelabai humaniskiems tévy santykiams tose
Seimose, kuriose vaikai yra patyre vienokia ar kitokig netekti, galima daryti
prielaidq, kad tokiai Seimai, kaip pirminei vaiko socializacijos institucijai,
sunku atlikti vaika socializuojantj vaidmenij. Tai gali neigiamai atsiliepti jo
elgesiui ir santykiams su bendraamziais mokykloje.
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4. SOCIALIZACIJOS VEIKSNIU TYRIMAS

Tyrimo paskirtis, metodai, eiga

Aptariant vaiky socializacija lemiancius veiksnius, kaip vienas svar-
biausiy buvo iSskirta grupé (Seimos, bendraamziy, ugdytoju), kurios neatsi-
ejami elementai, anot R. Browno (2001), ir yra Zzmonés bei ju socialiné pa-
détis, tarpusavio bendravimas, statusas, vaidmenys ir kt. (/lepcnekmueuoi
coyuanvrot ncuxonoeuu, 2001). Visa tai neiSvengiamai vienaip ar Kkitaip
veikia socializacijos procesus vaikystéje. Augant vaikui daugéja ir jo socia-
lizacijai itaka daranciy veiksniy, kurie akivaizdziausi pradéjus lankyti mo-
kykla, kai sudaromos geresnés salygos socialinéms ir kultlirinéms verty-
béms perimti, padedant vaikui vienaip ar kitaip tenkinti ir saves identifika-
vimo poreikj. Blitent jaunesniajame mokykliniame amziuje ima reikstis sa-
varankiSkumo siekis ir kartu tinkamo pavyzdzio ar asmens tarp suaugusiujy
(dazniausiai juo biina mokytojas) paieska.

Kaip teigia M. Pileckaité-Markoviené (2001a), Sio amziaus vaiky po-
reikis susitapatinti glaudziai susijgs su saves ir savo padéties vertinimu kla-
séje (tarp bendraamziy). Saves identifikacijos poreikiy indikatoriai, anot au-
torés, gali biti ir vaiko gebéjimas suprasti, kaip jauciasi aplinkiniai biidami
kartu su juo: matyti ir atpazinti kity iSgyvenamas emocijas. Be to, saves
identifikavimas yra susijes ir su pasitikéjimu savimi, nes kaip tik vaiko sa-
ves AS vaizdas ir yra kuriamas per jo paties isptidi apie kity Zzmoniy galimas
nuostatas { ji ir i elgesi su juo. Vadinasi, tapatybés formavimas(-is) yra ne-
atsiejamas nuo vaiko bendravimo su Kitais, jo statuso klaséje tarp draugy,
saves vertinimo bei pasitikéjimo savimi. Tai savo ruoztu lemia vaiko norg
susitapatinti su tam tikrais Zmonémis, ju grupémis ir kartu perimti atitinka-
mas vertybes.

Todél ir tiriant Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 mety) socializaci-
jos veiksnius svarbiausiu tyrimo objektu buvo pasirinktas Siy vaiky statu-
sas klaséje ir jy identifikacijos poreikio tenkinimas.

Tyrimo tikslai:

1. Nustatyti netekti Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky uzi-
mama statusg klaséje.
ISsiaiskinti $iy vaiky poziiirj { savo statusa klaséje.
Atskleisti tirlamyjy poziiiri 1 savo mokykla.
Apibudinti vaiky poziiiri { savo namus ir tévus.
Atskleisti tiriamyjy pozitirj | patirta vaiko netekti.

kv
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6. Nustatyti pedagogy poziiiri  vaiko netekti Seimoje.
Tyrimo metodika, laikantis numatyty metodologiniy nuostaty, sudaré:
1. Kiekybiniai ir kokybiniai metodai, skirti mokiniams:

Sociometrinis testas (sudarytas remiantis Barkauskaite, 1979; Ri-
bes-Ifiesta, 2004; McLoyd, 1989; Zambaceviciene, 1989), kurio
paskirtis — nustatyti Seimoje netekti patyrusiuy vaiky statusa klasé-
je. Sio testo turinj sudaré klausimai, orientuoti i klasés draugo pa-
sirinkimy jvairiose klasés bei uzklasinéje veiklose skaiciy. Taip
buvo siekiama iSsiaiSkinti, ar daznai vienas arba Kkitas tiriamasis
yra pasirenkamas bendraklasiy ruoS$iantis jvairioms S$ventéms
(Naujiesiems metams, §v. Velykoms), isitraukiant i biirelio veik-
la, kaip suolo draugas bei prasant pagalbos.

Poziiirio i savo padéti klaséje aprasas (pagal Helmreich ir Strapp,
1974), leides istirti Seimoje netekti patyrusiy vaiky (7-11 mety)
poziiiri | savo statusa klaséje. Pozitirio kriterijumi buvo pasirink-
tas poziiirio palankumas, t. y. biti su bendraklasiais tiriamajam
patinka; jaucia, kad vaikai ji mégsta; klaséje gali pasikalbéti su
daugeliu vaiky; gali pasidalyti su savo bendraklasiais dziaugsmu
ar liidesiu; jei neateina i klase, jo daug kas pasigenda; klaséje né-
ra stumdomas ar musamas, i$ jo nesity¢iojama.

Nebaigty sakiniy metodas, skirtas vaiky poziliriui { savo namus,
tévus ir 1 mokykla nustatyti. Tiriamyjy prasyta uzbaigti sakinius
apie mokykla (€jima i mokykla, buvima joje); apie namus (buvi-
ma namuose, griZzima i juos, buvima su tévais ar globéjais).

Saves vertinimo aprasas (remiantis Asheru, Hymelu ir Renshaw,
1984), kuriuo siekiama atskleisti vaiky (7—11 mety) poziiiri i sa-
ve: ar jie labai palankiai, palankiai, nelabai palankiai ar nepalan-
kiai vertina save.

Situacijos analizé, leidzianti i$siaisSkinti tirty vaiky pozitiri { Sei-
moje patirta netekt;.

2. Kiekybinis metodas, skirtas pedagogams:

Klausimynas (sudarytas remiantis StrakSiene, 2002), padedantis
vertinti mokytoju poziiirj | vaiko patirta netektj ir ju profesines
nuostatas. Sio klausimyno turinj sudaré teiginiai apie profesija ir
pedagoging pagalba netektj Seimoje patyrusiam vaikui.

3. Statistiniai metodai:

Statistiné duomeny analizé buvo atlikta taikant dazniy pasiskirs-
tyma, neparametrini Chi kvadrato testa bei Spearmano koreliaci-

ja
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Atlikus vaiky (7-11 mety) socializacijos tyrima buvo iSskirti Sesi teo-
riSkai apibendrinti diagnostiniai blokai: 1) tiriamojo statusas klaséje; 2) ti-
riamojo poZiiris { savo padéti klaséje; 3) tiriamojo poziiris | mokyklq, té-
vus ir { savo namus, 4) tiriamojo poZiiris i save patj; 5) tiriamojo poziiris §
netekti ir 6) pedagogy poziiris i vaiko patirtq netekti bei | pedagogine pa-
galbq netekti patyrusiam vaikui.

Kiekvienas §iy bloky, remiantis teorinémis iSvadomis, buvo sukonkre-
tintas skirtingais diagnostiniais konstruktais. Jie leido apibiidinti netekti
Seimoje patyrusiy jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky socializacijg le-
miancius veiksnius.

Tiriamyjy imties charakteristika

Pagal demografines charakteristikas apklaustus pedagogus galima su-
skirstyti | kelias reprezentatyvias grupes (6 lentelé).

6 lentelé

Pedagogu pasiskirstymas pagal demografines charakteristikas proc.

Lytis I$silavini- Darbo staas Turima kvallj?kaczne
mas kategorija
. i mo- | mo-
Mo- auks- - iki 570 10— | 15— | per mo- | W kyt.- | ky.-
. |wyras| tes- . |5 me- 15 | 20 | 20 mo-
teris nvsis tasis p mety metu | metu | met kyt. ot me- | eks-
y “ “ “ “ " | tod. | pert.
95,6 | 44 | --- (100,0|/ 31,0 | 6,2 | 1,8 | 19,5|41,6 | 31,0 | 45,1 | 23,9 | ---

Gauti duomenys rodo, kad daugiausia tiriamy pedagogy imtyje buvo
motery. Pagal iSsilavinima visi respondentai yra baige aukstasias mokymo
institucijas, o pagal staza — dirbantys daugiau nei 20 mety (41,6 proc.). Tai
rodo ju nemenka pedagoging kompetencija, kuria atitinka ir turima kvalifi-
kaciné kategorija — kone pusé juy yra vyr. mokytojai, o ketvirtadalis — moky-
tojai-metodininkai. Antra vertus, apie trecdalio tirty mokytoju darbo stazas
kol kas nesiekia penkeriy mety, o turima kvalifikaciné kategorija — mokyto-
jas.
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5. PEDAGOGINIS EKSPERIMENTAS

5.1. Eksperimento paskirtis ir programa

Diagnostinis tyrimas (atliktas 2004 m.) atskleidé, kad Seimoje netekti
patyre vaikai maZiau nei jy vienmeciai yra peréme atvirumo, jautrumo, pa-
garbos, savitvardos, solidarumo bei aktyvumo vertybes. O juy bendraamziai,
nepatyre netekties, yra nuo$irdesni, tiesesni, labiau pasitikintys Kkitais, tai-
kesni ir iniciatyvesni. Kitaip tariant, Sie mokiniai, palyginti su netektj Sei-
moje patyrusiais, yra atviresni, labiau pasitikintys kitais ir savimi, solida-
resni bei aktyvesni.

Be to, buvo nustatyta, kad esama tam tikry netekti Seimoje patyrusiy ir
jos nepatyrusiy tiriamyjuy emociniy iSgyvenimy skirtumy. Butent netekti
Seimoje patyr¢ jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai Siek tiek dazniau nei
ju bendraklasiai pyksta ir reciau nei netekties nepatyre mokiniai dziaugiasi
bei pasitiki savimi. Taigi patirta netektis Seimoje taip pat turi Siek tiek di-
desnés jtakos neigiamiems negu teigiamiems §iy vaiky emociniams iSgyve-
nimams. Todél akivaizdu, kad patirta netektis Seimoje neigiamai veikia Siy
vaiky vertybiy internalizacija.

Socializacijq lemianciy veiksniy analizé parodé, kad daugiau netekti
patyrusiy nei jos nepatyrusiy vaiky turi Zemq statusq klaséje. Atskleisti ir ti-
riamyjy saves vertinimo skirtumai — patirta netektis turi neigiamos itakos
§iy vaiky pozilriui | savo statusg klaséje bei saves vertinimui. Be to, api-
bréztas ir mokytojo vaidmuo netektj patyrusiy vaiky socializacijos procese:
kuo palankiau mokytojas vertina savo profesija, tuo jis labiau linkes padéti
vaikui ir, atvirk$ciai — jei mokytojas nepalankiai vertina savo profesija, tai
ir jo poziiiris | vaiko patirta netekti ir pedagoging pagalba néra teigiamas.

Taigi Sie diagnostinio tyrimo duomenys sudaré¢ prielaidas atlikti peda-
goginj eksperimenta, suteikiantj salygas patikrinti, ivertinti ir pagristi naujas
pedagogines idéjas (Bitinas, 1998, 2006).> Eksperimentas daugelio tyréjy

% Kita vertus, prof. B. Bitinas, be pedagoginio eksperimento, analizuoja ir ugdomaqji
projektq, kuriuo ,,siekiama jveikti atotriiki tarp tyréjo ir jo idéja realizuojanciy ugdymo proce-
so dalyviu, pasiekti, kad ugdomosios bendruomenés nariai aktyviai dalyvauty kuriant ir igy-
vendinant projekta, analizuojant jo rezultatus“ (2006, p. 171). Taciau Sioje monografijoje pri-
statomame pedagoginiame eksperimente daugiau buvo isskirti ugdymo priemong bei ugdymo
tiksla nusakantys kintamieji ir siekta kiek jmanoma kontroliuoti ieSkomy kauzaliniy rySiy
trikdzius. Taigi §io tyrimo atveju paties autoriaus iniciatyva iSkeltu nauju sumanymu buvo
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ivardijamas kaip poky¢iy tarp tiriamy kintamyjy nustatymo metodas, kuriuo
ivertinama nepriklausomo kintamojo poveikis priklausomam kintamajam
(Kardelis, 2005; Campbell, Stanley, 1973; Merkys, 1995 ir kt.). Be to, edu-
kologijoje eksperimentuojant manipuliuojama nepriklausomu kintamuoju ir
taip modeliuojamos {vairios situacijos: méginama nustatyti tam tikros su-
kurtos programos efektyvuma ir pan. Vadinasi, pedagoginis eksperimentas
yra prasmingas, kai norima spresti anks¢iau diagnostinio tyrimo metu kons-
tatuotas problemas ir sudaryti optimalesnes salygas ugdymo realybei kurti.

Siekiant palengvinti Seimoje netektj patyrusiy I-1V klasés vaiky socia-
lizacija buvo pasirinkta klasikinio pedagoginio (formuojamojo) eksperimen-
to atmaina, kai nagrinéjamas ir lyginamas dviejy ugdymo sistemy funkcio-
navimas — iprastiné ugdomoji veikla, vykdoma per pamokas, ir eksperimen-
tiné ugdomoji veikla, kai naudojama jvairios edukacinés technologijos,
lengvinancios Seimoje netekti patyrusiy vaiky socializacijos procesus (4
pav.).

Eksperimentiné grupé:

(N =23) PrieSeksperimentinis | »| Poeksperimentinis
(diagnostinis) tyrimas ivertinimas
Eksperimentas
. Prieseksperimentinis < »| Poeksperimentinis
Kontrolin¢ grupeé: (diagnostinis) tyrimas jvertinimas

(N=19)

Iprastiné veikla

4 pav. Pedagoginio eksperimento struktiira

Taigi Siame eksperimente buvo taikyta dviejy grupiy tyrimo schema
naudojant prieSeksperimentini ir poeksperimentini matavimus. PrieSekspe-
rimentinis (diagnostinis) tyrimas atliktas 2004 m., o poeksperimentinis (pa-
kartotinis diagnostinis) — pasibaigus eksperimentinei programai — 2006 m.
Pedagoginio eksperimento tikslui pasiekti buvo sudarytos dvi tiriamyjy
grupés i$ ty paciy diagnostiniame tyrime dalyvavusiy ketvirtos klasés mo-
kiniy. Kaip jau minéta, eksperimentiné grupé veikta nepriklausomu kinta-
muoju — socializacijos palankumg uZztikrinan¢iomis pedagoginés pagalbos

grindZiamas pats ugdymo procesas (esminis ugdomojo projekto komponentas), nors sykiu §is
naujas sumanymas atitiko ir mokslinés hipotezés struktiira, jprasminta ir teoriniu, ir empiriniu
lygmenimis (o tai jau klasikinio eksperimento braizas).
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strategijomis, o kontrolinei grupei toks poveikis nebuvo taikytas: priklau-
somi kintamieji — tai vaiko palankus statusas klaséje ir jo identifikacijos po-
reikio patenkinimas, o nepriklausomi kintamieji — teigiamos bendravimo
patirties kaupimas, bendradarbiavimo igiidziy plétojimas, saugios aplinkos
kiirimas klaséje ir palankaus pozitirio | save skatinimas.

Taigi pedagoginio eksperimento tikslas — numatyti ir eksperimentiskai
patikrinti pedagoginés pagalbos strategijas, laiduojancias Seimoje netekti
patyrusiy vaiky (11 mety) socializacijos proceso palankuma.

Pedagoginiu eksperimentu méginta atsakyti { klausima, kokios peda-
goginés pagalbos strategijos gali biiti naudingos dirbant su netektj Seimoje
patyrusiais §io amZiaus vaikais.” Remiantis diagnostinio tyrimo rezultatais,
Sio eksperimento metu buvo suformuluoti Sie uzdaviniai:

1. Padeéti vaikui uzimti palanky statusq klaséje — sudaryti jam gali-
mybes tenkinti bendravimo poreikj ir igyti bendradarbiavimo pa-
tirties.

2. Padeéti vaikui patenkinti identifikacijos poreikj — sukurti jam sau-
gesne klasés aplinka ir stiprinti palankesni pozidiri i save.

Bitent Sie uzdaviniai tapo iSeities tasku iSskiriant pagrindines pedago-
ginés pagalbos strategijas: 1) pedagoginé pagalba jgyjant palanky statusa
klaséje ir 2) pedagoginé pagalba patenkinant identifikacijos poreiki.

Siekiant padéti netekti Seimoje patyrusiam vaikui igyti palanky statusq
klaséje buvo dirbama §ia kryptimi:

e Sudaromos salygos 11 mety vaikams atlikti kuo ivairesnius
vaidmenis, padedancius vaikams pasijusti svarbiems ir sudaran-
¢ius galimybes kuo dazniau patirti s¢kme. Mat vaidmeny atliki-
mas leidzia bendraklasiams Zvelgti bei atrasti gerasias to vaiko
savybes, taip pat ,,atrasti, branginti ir ugdyti nepakartojama vidini
savo potenciala“ (Gray, 2001, p. 334).

e Padedama Sios klasés vaikams igyti teigiamos bendravimo patirties.

* Siuo atveju daugiau orientuojamasi i vaikus kaip vienokia ar kitokia netektj Seimoje
patyrusia socialing grupe, kurie yra pateke i tam tikra gyvenimo Seimoje situacija, daznai le-
miancig juy neigiama socialing patirtj bei daznai neigiamai veikiancia socializacijos procesus.
Nors gali atrodyti, kad skirtinga Seimoje patirta netektis (pvz., vieno i§ tévy mirtis, skyrybos,
seneliy mirtis, gyvenamosios vietos pakeitimas ar kt.) veikia kiekviena vaika vis kitaip. Ta-
¢iau nustatyta, kad kaip tik panasia patirtj turintys vaikai reprezentuoja tokia tiping grupe, ku-
ri gali biiti traktuojama kaip pavienio asmens subjektyvi patirtis (Aramaviéitte, 1998; Lauzi-
kas, 1993; Bitinas, 2004 ir kt.). Prof. V. Aramaviciatés (1998) zodziais, svarbu jZvelgti ne
vien individualybiy skirtybes, bet ir ju bendrumus bei panasumus. Kitaip tariant, kreipti dé-
mesij i tai, kg tos ar kitos klasés (grupés) ugdytiniai turi bendro, artimo ar panasaus. Bitent
toks edukaciskai prasmingas ¢jimas nuo individualiy skirtybiy pazinimo link jy jungimo pa-
gal pana§uma yra individualaus ugdymo pamaty kiirimo nedvejotina salyga.
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e Plétojami bendradarbiavimo jgtidZiai.

Padedant Siems vaikams patenkinti saves identifikavimo poreiki buvo:
e Skatinami humaniskesni vaiky tarpusavio santykiai.
e Vaikai pratinami daugiau vienas kit suprasti ir atjausti.

Igyvendinant numatytas pedagoginés pagalbos strategijas remtasi aust-
raly sukurta Zaidimy programa ,,Zaidimy fabrikas* (© The Game Factory,
McCaskill, 1994, 2002, 2004; Street, 2004), tarptautinés ,,Zipio draugy“
programos tam tikra veikla (© Partnership for Children, 2001), metodiné-
mis nuorodomis bei ketvirtos klasés mokomojo turinio prieinamumu atski-
riems eksperimentiniams uzsiémimams.

Pazymétina, kad ,,Zipio draugy“ programos metodinés priemonés ir
zaidimai skirti ikimokyklinio ir jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky so-
cialiniams jgiidziams lavinti, ugdyti bei pratinti jais vadovautis. O ,,Zaidimy
fabriko* programoje pateikiamos Zaidybinés uzduotys labiau orientuotos {
netektj Seimoje (ypac tévuy skyrybas) patyrusiy jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus vaiky vertybiy internalizacijos elgesio bei emociniy iSgyvenimy lyg-
menimis ir jy palankaus socialinio statuso klaséje uztikrinimo galimybes.
Kaip tik jaunesniajame mokykliniame amziuje Zaidimy metodas tiesiogiai
formuoja vaiky bendravimo igiidzius, skatina teigiamas jy emocijas, padeda
igyti palanky statusa ir ugdo teigiamg ir saves, ir kity Zmoniy vertinimg
(Radzeviciené, 2002; Street, 2004; IndrasSiené, 1999, 2004; Eriksoniek,
1963, 2004; Dvarionas, 1999; Newstrom ir kt., 2007). Be to, kaip pazymi
D. Dvarionas (1999), zaidybinéje veikloje daznai jveikiami ir vaiko tam tik-
ri asmenybiniai sunkumai (uzdarumas, drovumas, nerimas, agresyvumas).

Taigi eksperimentiniy Zaidimy temos buvo suskirstytos i kelias grupes:
elgesio, statuso klaséje ir emocijy. Pagal jas eksperimento metu ir buvo ori-
entuoti visi fizinés veiklos pratimai kiino kultiros pamokose. Biitent grupi-
niy zaidimy metu buvo pabréziama kiekvieno zaidimo dalyvio svarba, pa-
rodoma kiekvieno vaiko (ypac netekti Seimoje patyrusio) gerosios savybés
(aktyvumas, kity palaikymas, komandos dalyviy neverbalinés kalbos supra-
timas ir kt.) ir sugebéjimai (greitai orientuotis situacijoje ir kt.). Drauge vai-
kams buvo padedama jausti saugius rysius su aplinka, sudarytos salygos ty-
rinéti bei iSreiksti savo jausmus, emocijas, mintis, elgseng, buti priimtam ir
vertinamam. Be to, eksperimentinése pamokose kurtos situacijos orientuo-
jancios vaikus atlikti tinkamus vaidmenis pasinaudojant galimybémis kuo
dazniau patirti s€kme, biiti aktyviems ir iSgyventi teigiamas emocijas.

Remiantis tuo pedagoginio eksperimento turinys sudarytas pagal tem-
as, nagrinéjamas per §iy dalyky pamokas:

1. Lietuviy kalbos ir skaitymo: pokyc€iai miisy gyvenime. (Poky¢iai ir

netektys — gyvenimo dalis. Pavydas.)
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2. Pasaulio pazinimo: jausmai. (Litdesys ir dziaugsmas. Pyktis. Kai bi-
na liidna arba linksma.) Bendravimas. (Mokomés bendrauti. Klausy-
masis. Bendraujant visko nutinka. Kaip pasakyti tai, ka norime?)

3. Etikos: AS mokykloje: klasés gyvenimas. (Vienatvé ir atstimimas.
Kai klaséje jautiesi vieni$as. Kaip susirasti draugy?) Konfliktai.
(Nesutarimai su draugais. Kaip atpazinti geras iSeitis? Kaip iSsau-
goti drauga? Kas gali mums padéti iveikti sunkumus.)

4. Kiino kultiros: judrieji-imitaciniai Zaidimai. (Isivaizduojamos figt-
ros. Kai triiksta vieno nario. Suprasti be Zodziy.)

5. Nepamokiné veikla: Klasés valandélé. (Klasés taisyklés.) Popietés.
(Siy dieny riteriai. Svenciy pyné.) Teminé vakaroné (Sv. Kaledy
belaukiant: dovana, kurig padovanosiu kitiems.) Meninio filmo
zitiréjimas ir aptarimas (,,Narnijos kronikos...*)

Siame eksperimente (remiantis Bitino, 2004; JovaiSos, 2003; Girdzi-
jauskienés, 2004a; Petty, 2006 apraSytais metodais) daugiausiai buvo tai-
komi Sie metodai:

e Verbaliniai (etinis, informacinis ir aptariamasis pokalbis, nuro-
dymas, mokiniy pasnekesiai), padedantys mokiniams lengviau
suvokti pagrindines nagrinéjamos temos savokas, formuoti poziti-
ri i reiSkinius, kuriuos $ios savokos apibiidina, ir drauge tenkinti
ju bendravimo poreiki.

e Praktiniai (pratybos, Zaidimai, uzduotys, inscenizavimas), lei-
dziantys formuotis tam tikriems socialaus elgesio jgidziams ir
sukurti saugesne klasés aplinka.

o Skatinimo (ikvépimas, sékmés organizavimas, socialinis palai-
kymas, itraukimas i jdomig veikla ir kt.), zadinantys teigiamus
vaiky emocinius i§gyvenimus bei plétojantys socialiai reikSmin-
gus motyvus.

Be to, buvo isskirtos ir Sios priemonés: zodinés (kalba), raSymo ir pie-
mams skirtas inventorius).

Rengiant pedagogini eksperimenta remtasi Siais principais:

o Atsizvelgimo | Seimoje patirtq netekti, labiau pabréziant netektj
Seimoje patyrusiy vaiky svarbg klasés gyvenime ir apibréziant ju
laiméjimus, padedancius mazinti tokiy vaiky stigmatizavima.

o Atsizvelgimo | tokiy vaiky socializacijos ypatumus, daugiausia
démesio skiriant atskiry socialiniy doroviniy vertybiy internaliza-
cijai elgesio ir emocijy lygmeniu.

e Saugumo, ripinantis vaika apsaugoti nuo fizinio bei psichologi-
nio smurto apraisky.
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o  Humaniskumo, kuriant pasitikéjimo kitais ir savimi, démesingu-
mu, atvirumu bei pagalba vienas kitam grindziamus klasés nariy

tarpusavio santykius.

o Aktyvumo, zadinant bei palaikant jy iniciatyva daugiau isitrakti {

mokomaja ir nepamoking veikla.

o Teigiamy emociniy iSgyvenimy skatinimo, sudarant galimybes
dazniau patirti sekme bei iSgyventi dziaugsma.

Visa tai ir sudaré pedagoginio eksperimento programa (5 pav.).

MOKYTOJAS

Atsizvelgimo j Seimoje
patirtg netektj

UZDAVINIAI
1. Padéti vaikui igyti palanky
statusg klaséje sudarant gali-
mybes tenkinti bendravimo

e B s0m e »W®n

poreikj ir jgyti bendradarbia-
vimo patirties.

|

PRINCIPAI

Lengvinti Seimoje
netektj patyrusiy

2. Padéti vaikui patenkinti [
identifikacijos poreikj suku-
riant saugesng klasés aplinka
ir formuojant palankesni
pozitirj i save.

A 4

TURINYS
1. Zinios apie bendravima. Démesingu-
mo, nuosirdumo ir pakantumo skatini-

mas.
2. Bendradarbiavimo patirtis (savaran-
kigkumo, pagarbos, uZuojautos, déme-
singumo ir pakantumo ugdymas. Tai-
kumo siekimas).

3. Poziliris | save (pratinimas labiau pri-
imti save ir kita zmogu, matyti ir pripa-
zinti savo bei kity savybes bei atpazinti
ir priimti savo igyvenamus jausmus).

TIKSLAS

Atsizvelgimo |
socializacijos ypatumus

STRATEGIJOS

1. Pedagoginé pagal-
ba siekiant palankaus
statuso klaséje.

A

11 mety vaiky
socializacijos
procesa

> piesimo (rasik-

!

PRIEMONES

1. Zodings
(kalba).
2. Ragymo ir

A 4

2. Pedagoginé pagal-
ba patenkinant iden-
tifikacijos poreikj.

METODAI

1. Verbaliniai (pokalbiai,
vaiky pasnekesiai, nuro-

_|dymai ir kt.).

A

liai ir kt.).

3. Zaidinimo
(zaidybinis
inventorius).

2. Praktiniai (pratybos,
Zaidimai, inscenizavimas
ir kt.).

3. Skatinimo (jkvepimas,
palaikymas ir kt.).

e B e w=~on 5 I

Aktyvumo

\ 4

A
\ 4

Teigiamy emociniy iSgyvenimy
skatinimo <

PALANKESNE

SOCIALIZACIJA

¢

VAIKY

5 pav. Pedagoginio eksperimento programa




70 Tomas Butvilas

5.2. Eksperimento programos jgyvendinimas

Eksperimentui klasés parinktos atsitiktinai i$ ty, kurios dalyvavo diag-
nostiniame tyrime 2004 m. Taciau, kaip teigia A. Kovieriene (2004),
L. Milteniené (2005) ir kt., veiksnys, griaunantis atsitiktinés imties principa,
yra socialinio tyrimo dalyviy savanoriSkumo principas, kurio negalima ig-
noruoti etikos sumetimais. Todél ir pasirenkant eksperimentui klases buvo
atsizvelgta | palankiy sqlygy dirbti sudarymo bei $iy klasiy mokytoju sava-
noriskumo (Charles, 1999) principus: Siu klasiy mokytojai savanoriskai su-
tiko, kad buty surengtos eksperimentinés pamokos. O kity mokykly moky-
tojai atsisaké dalyvauti eksperimentinéje programoje motyvuodami laiko
bei asmeninio intereso stoka.

Tiriamaja imti eksperimentinéje grupéje sudaré vienos Siauliy miesto
mokyklos 23 ketvirtos klasés mokiniai, i§ ju netekti Seimoje buvo patyre 6,
ir 19 tos pacios mokyklos ketvirtoky, reprezentuojanciy kontroling ekspe-
rimento grupg, i§ ju netekti buvo patyre 7. IS viso eksperimente dalyvavo 42
ketvirtos klasés mokiniai, i$ ju 13 — patyre¢ netekti (tévu skyrybas, vieno i§
tévy mirtj ir seneliy mirtj).

Tris ménesius (2005 12 12-2006 03 24) buvo vedamos 24 pamokos,
kuriomis siekta lengvinti netektj Seimoje patyrusiyu mokiniy socializacija
padedant jiems igyti palanky statusa ir patenkinant jy identifikacijos porei-
ki. Be to, surengti 4 popamokinés veiklos renginiai. Taigi i§ viso ivyko 28
eksperimentiniai ugdomosios veiklos uzsiémimai.

Pedagoginio eksperimento duomeny patikimumas nustatytas jvertinus
ju vidinio (tyrimo instrumento, kintamyju ry$io egzistavimo, programos
poveikio) ir iSorinio validumo (priezastiniy ry$iy generalizacijos ir duome-
ny ekstrapoliacijos kitoms tiriamyjy imtims) kriterijus (Campbell, Stanley,
1973). Matematinés statistikos (SPSS 11.0) metodu, atliekant skirstiniy
analizg ir neparametrini Chi kvadrato testa (Exact testa su Mann-Whitney U
ir Wilcoxon W kriterijais mazoms imtims bei nepriklausomy im¢iy 7 (Stu-
dent) kriterijumi), buvo palyginti eksperimentinés bei kontrolinés grupés ti-
riamyjy socializacijos veiksniy kintamieji. Be to, socializacijos poky¢iai
vertinti pagal ta pacia metodika kaip ir atliekant diagnostini tyrima, pakei-
tus tik netektj patyrusio situacijos veikéjo varda bei sociometrinio testo pa-
teikiamy jvykiy konteksta.

Ir diagnostinio (prieSeksperimentinio) tyrimo, ir poeksperimentinés
programos (pakartotinio diagnostinio tyrimo) duomenys buvo analizuojami
ir tvarkomi laikantis ty paciy vertinimo kriteriju.

Eksperimentines pamokas vedé pats tyrimo autorius.
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ITI. SEIMOJE NETEKTI PATYRUSIU

VAIKU (7-11 mety) SOCIALIZACIJOS
TYRIMO REZULTATAI

1. VAIKUY ELGESIO, KAIP SOCIALIZACIJOS
DIMENSIJOS, LYGMUO

Socialinés-dorovinés vertybés jprasminamos auklé¢jamo vaiko samoné-
je ir elgesyje. Ir filosofingje (Tidikis, 1982; Kuzmickas, 1982; Morkuniené,
1995; baxtuH, 1986 ir kt.), psichologinéje (Sullivan, 1964 ir kt.), sociologi-
néje (Higgins, 1978; Bernstein, 1971; Parsons, 1937 ir kt.), ir edukologinéje
(Martisauskiené, 2004b; Bitinas, 2004; Jovaisa, 2001b ir kt.) literatiroje
teigiama, kad asmenybé labiausiai reiskiasi per elgesi kaip savarankiska ir
kity matoma vertybiy internalizacijos lygmeni. Vadinasi, internalizuotos
vertybés labiausiai atsiskleidZia per elgesi.

Taciau elgesys yra jvairiy moksliniy diskusijy bei tyrimy objektas, o
Siuvolaikiniy tyréju (Dretske, 2004; Ribes-Ifiesta, 2004; Peressini, 1997,
Street et al, 2004) darbuose labiau aptariamas kaip sudétingas psichologinis
ir filosofinis fenomenas. Antai F. Dretske’as (2004), R. Kitcheneris (1977),
bandydami atskirti psichologini ir biologinj elgesio sampratas, prie psicho-
loginés priskiria Zzmogaus jsitikinimus, tro§kimus, baimes, viltj ir kt. Tik tai,
pasak tyréjuy, eina iSvien su biologine elgesio samprata — neurony aktyvu-
mu, kiino judéjimu bei keitimusi. Taigi Zmogaus elgesys — tai ne vien judé-
jimas ar tam tikri veiksmai, taciau ir ketinimai, jsitikinimai, jvairiis siekiai,
kurie jprasmina konkrecius veiksmus bei skatina ir atspindi esminius indi-
vido vertybinius pasirinkimus.

Siekiant nustatyti Seimoje netekti patyrusiy vaiky vertybiy internaliza-
cijos ypatumus pirmiausia aiSkintasi, koks elgesys jiems biidingas. Todél
mokytojai, dirbantys su 7-11 mety vaikais, buvo paprasyti jvertinti ju elge-
si. Vertinimo kriterijumi buvo pasirinktas elgesio stabilumas kaip vienas i$
elgesio maty, kuri iSskiria nemazai kity autoriy (Bitinas, 2000, 2004;
Wubbels ir Levy, 1998 ir kt.). Patvarus, arba stabilus, elgesys reiskia tuos
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pacius individo veiksmus, dél perkélimo mechanizmo vienodai atliekamus
ir kitoje tikrovés situacijoje.

Taciau, kaip teigia F. Dretske’as (2004), atsizvelgiant | motyvus gali
formuotis skirtingo patvarumo elgesio formos. Taigi atsiskleidZia ne vien
vaiko elgesys, jo socialinis turinys, bet ir tai, kas §j elgesi lemia, kitaip ta-
riant, motyvai — vaiko ketinimai, siekiai, socialiniai ltkesciai ir pan.

7 lentelé
I-IV Kklasiy mokiniy elgesio stabilumas proc.
Elgesio| Patyre netekti | Nepatyre netekties
stabilumas| Seimoje N = 181 | $eimoje N = 82 2irp
Sta- | Nela- | Ne- | Sta- | Nela- | Ne- r)efiks'més

Empiriniai bi- |bai sta-| sta- |bilus|bai sta-| sta-
\poZymiai lus | bilus |bilus bilus | bilus
Dalijasi su kitais 71,0] 24,5 | 4,5(94,0] 6,0 --- 45,67, p < 0,005
Neveidmainiauja 68,1| 306 | 1,3 |87,9| 12,1 -—- | 22,36,p<0,4
Nemeluoja 88,3] 16,2 |3,5(86,3| 13,6 | --- [74,52, p <0,000
PripaZjsta suklydes(-usi) 798| 17,7 |2,5(89,4| 10,6 | --- [46,22, p <0,004
Nevengia sunkiy uzduoc¢iy 75,00 13,6 |14 [758] 242 | --- | 24,86,p<0,3
Pasakoja apie save 71,01 26,0 |3,0(788| 16,7 | 4,5 | 21,16,p<0,6
Klausia kity nuomonés 71,2] 253 [3,5]75,8] 19,7 | 4,5 | 18,05, p<0,8
UZjaucia kitus 79,6] 22,2 | --- [80,3| 16,7 | 3,0 | 23,97,p<04
Isklauso kitus zmones 77,21 20,8 |2,0(90,9| 9,1 --- | 19,06,p<0,2
Parodo kity zmoniy nuopelnus|69,5| 29,2 | 1,4 [80,3| 182 | 1,5 | 2338,p<04
NeZemina Zzmoniy 71,11 26,9 | 2,0 87,9 12,1 --- | 23,03,p<0,5
Su kitais elgiasi natiiraliai 75,01 20,8 |42 (78,8] 19,7 | 1,5 | 22,18,p<0,5
g rdeuzdvotiatieka gy g) 327 | 25 |848| 151 | — | 29.66.p<0.]
IStikus nesekmei nepasiduoda | 63 41 3361 30 |848] 12,1 | 3,0 | 30,81, p<0,1
neigiamoms emocijoms
Istikus nesékmei nedejuoja 66,1] 284 |55 (742 21,2 | 4,5 147,38, p <0,003
Netrukdo per pamokas 70,9 23,1 | 6,0 |84,9| 13,6 | 1,5 | 26,87, p<0,3
Atsizvelgia i kitus 79,11 20,8 | --- |75,7| 242 | --- | 22,55,p<0,4
Nekersija 79,3| 182 |25166,7| 38 | 1,5] 2645,p<03
Suwaria sulitais bendraam= gy gl 172 | 10 |848] 152 | — | 3034,p<0.]
Nenaudoja prievartos 78,3 19,2 [2,5177,3] 21,2 | 1,5 | 22,75,p<0,5
Kontroliuoja savo judesius 84,8] 13,8 | 1.4 [87,9] 12,1 | --- | 25,88,p<0,3
5 Zfliill) apsisprendzia. ka 17101 27,0 |20 [924| 7.6 | - | 20,16,p<06
Savo noru jsitraukia i veikla [76,3| 19,4 | 4,2 |77,3| 22,7 | --- | 21,15,p<0,5
Pasiilo, kaip atlikti veiklg 58,4| 34,7 16,9 652] 31,8 | 3,0 | 17,49,p<0,8
Baigia darba savarankiskai 59,8 30,6 | 9,6 72,7 25,8 | 1,5 [46,66, p < 0,004
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Taigi, atsizvelgiant { elgesio stabiluma, jo vertinimo skalé¢je buvo is-
skirta: labai stabilus, stabilus, nelabai stabilus ir nestabilus tirty vaiky elge-
sys. Susumavus labai stabily ir stabily elgesio duomenis gauti tokie rezulta-
tai (7 lentelé).

Matyti, kad tyrimo duomenys atskleidé kai kuriuos netekti Seimoje pa-
tyrusiy ir jos nepatyrusiy jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiku elgesio
skirtumus. Labiausiai jie i$siskiria dalijimusi savo ziniomis, daiktais bei i$-
gyvenimais su kitais (}2 = 45,67, kai p < 0,005), nemelavimu (y2 = 74,52,
kai p < 0,000), savo klaidy pripazinimu (¥2 = 46,22, kai p < 0,004), polin-
kiu nepasisekus nedejuoti (y2 = 47,38, kai p < 0,003) ir savarankis§ku darbo
baigimu (x2 = 46,66, kai p < 0,004). Siais atvejais stabiliu elgesiu labiau
pasizymi Seimoje netekties nepatyre tiriamieji.

Kita vertus, dazniy pasiskirstymo analizé taip pat atskleidé kai kuriuos
egzistuojancius, nors statistiSkai ir nereikSmingus $iy vaiky elgesio skirtu-
mus: Seimoje netekti patyre vaikai §iek tiek reciau nei ju bendraklasiai linke
kersyti ir dazniau atsizvelgti i kitus. Vadinasi, jiems biidingesni pakantumo
pozymiai. Taciau §ie vaikai reciau nei kiti netekties nepatyr¢ bendraamziai
linke¢ neveidmainiauti, pasakoti apie save, iSklausyti kitus Zmones, parodyti
ju nuopelnus, neZzeminti, pradéta uzduotj atlikti iki galo, nepasisekus nepa-
siduoti neigiamoms emocijoms, netrukdyti per pamokas ir apsispresti, kuo
uzsiimti. Tai rodo, kad Seimoje netekti patyrusiy vaiky elgesys daugeliu at-
veju skiriasi nuo vienmeciy, kurie néra patyre netekties. Taigi netektj paty-
rusiems tiriamiesiems maziau budingi kai kurie nuoSirdumo, pasitikéjimo
kitais, démesingumo, pagarbos kitiems, savikontrolés, kantrumo bei inicia-
tyvumo pozymiai. Seimoje netekties nepatyre vaikai kur kas dazniau linke
neveidmainiauti, pasakoti apie save, iSklausyti kitus Zmones, parodyti ju
nuopelnus, nezeminti, uzbaigti pradéta uzduoti iki galo, kai nesiseka, nepa-
siduoti neigiamoms emocijoms, netrukdyti per pamokas, apsispresti dél
veiklos bei pasiiilyti veiklos btidus. Vadinasi, §ie vaikai yra nuoSirdesni,
daugiau pasitikintys kitais, démesingesni, pagarbesni kitiems, dazniau susi-
tvardantys, iniciatyvesni ir savarankiskesni.

Taigi matomas atotriikis tarp netektj patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky
elgesio. Jis rodo, kad patirta netektis Seimoje apsunkina kai kuriy (ypac at-
virumo, tikéjimo kitais ir savimi, jautrumo, savitvardos bei aktyvumo) ver-
tybiuy perémima elgesio lygmeniu jaunesniajame mokykliniame amziuje.
Gauti duomenys sutampa ir su kity tyréju (Goldman, 2000; Perry, 2001) is-
vadomis, kad netekti patyre jaunesniojo mokyklinio amZziaus vaikai yra uz-
daresni, maziau pasitikintys savimi bei kitais, stokojantys pagarbos kitiems
ir iniciatyvumo.
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Visa tai dar akivaizdziau iliustruoja duomeny palyginimas pagal atski-
ry socialiniy-doroviniy vertybiy raiska Siy vaiky elgesyje (6 pav.).

1 69,4

Savarankiskumas 51,4
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6 pav. Atskiry vertybiy raiSka I-IV klasiy mokiniy elgesyje proc.

Taigi Seimoje netekti patyre vaikai daug reciau nei jos nepatyre ben-
gesni. Tai rodo, kad jie silpniau iktinij¢ aktyvumo, savitvardos bei i§ dalies
ir jautrumo (maziau démesingi) vertybes. Sie duomenys sutampa ir su ban-
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domojo tyrimo (2003 m.) rezultatais, kad netekti patyre vaikai reciau nei
bendraamziai susitvardo, rodo pagarba, pasitiki savimi ir biina savarankiski.

Kita vertus, Seimoje netektj patyre vaikai yra Siek tiek pakantesni (daz-
niau atsizvelgia i kitus ir neker$ija) ir jautresni (re€iau linke¢ skriausti sil-
pnesnius, dazniau gailétis kity). Vadinasi, netekti patyr¢ vaikai yra solida-
resni ir i§ dalies jautresni (labiau uzjauciantys). O taikumas, kantrumas, pa-
sitikéjimas kitais bei tiesumas abiejy grupiy tiriamiesiems biidingas beveik
vienodai.

Duomenys buvo palyginti ir pagal socialiniy-doroviniy vertybiy raiska
vaiky elgesyje (7 pav.).

WPatyre netektj Seimoje ElNepatyre netekties

90+ 83,3 82,1
80 4 124788 755 25 s 806 785 76,9
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Atvirumas  Tikéjimaskitais  Jautrumas Pagarba Savitvarda Solidarumas Aktyvumas

irsavimi

7 pav. Socialiniy-doroviniy vertybiy rai§ka I-IV klasiy mokiniy elgesyje proc.

Matyti, kad Seimoje netekti patyre vaikai akivaizdziai maZiau nei ne-
tekties nepatyr¢ bendraamziai yra iklinij¢ savitvardos (¥2 = 87,52, kai p <
0,000), pagarbos (¥2 = 42,39, kai p < 0,002), aktyvumo (y2 = 31,67, kai p <
0,005) ir 18 dalies jautrumo vertybes. Taciau Sie vaikai stokoja atvirumo bei
tikéjimo kitais ir savimi. Kita vertus, kaip jau minéta, jiems daugiau nei ki-
tiems klasés draugams buidingas solidarumas.

Be to, daugelio tyréju teigiama, kad vaiky reakcija i patirta Seimoje ne-
tekti skiriasi lyties aspektu (Dyregov, 1991; Hilliard, 2001 ir kt.). Dazniau-
siai tai grindziama biologiniais mergaiciy ir berniuky skirtumais, lemian-
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Ciais jy reakcijy pobiidi i patirta netekti Seimoje bei tam tikrus elgesio po-

ky¢ius.

Todél ir tyrimo metu buvo méginta patikrinti, ar netektj Seimoje paty-
rusiy vaiky elgesys skiriasi pagal /y#j (8 lentele).

I-1V Kklasiy mergaifiy elgesio stabilumas proc.

8 lentelé

Elgesio| Netekti $eimoje | Netekties Seimoje
stabilumas patyrusios nepatyrusios
mergaités N = 84 | mergaités N = 29 42 ir p reikimés
) Sta- | Nela- |Nest| Sta| Nela- | Ne-
Elgveszq ) bilus |bai sta-| abil | bi- |bai sta-| sta-
pozymiat bilus | us | lus | bilus |bilus
Dalijasi su kitais 91,6| 74 | 1,0 |84,2] 158 | --- | 46,22, p <0,004
Neveidmainiauja 80,6 194 | --- (88,9 21,1 | --- | 24,90,p<0,2
Nemeluoja 82,9| 16,1 | 1,0 {73,7] 26,3 | --- | 35,93, p <0,05
Pripazjsta suklydusi 829 9,5 |7,61789| 21,1 | --- 1421,p<04
Nevengia sunkiy uzduociy 52,6| 474 | --- |188,9| 11,1 | --- 14,96, p <0,3
Pasakoja apie save 76,5| 159 | 7,6 |68,4] 21,1 [10,5| 30,25, p <0,05
Klausia kity nuomonés 72,3| 20,2 | 7,51(63,1] 26,3 |10,5| 11,18, p<0,9
UZjaudia kitus 77,8 22,2 | --- 168,55 26,3 | 53| 10,39,p<0,9
Isklauso kitus zmones 79,7| 20,3 | --- |842| 158 | --- 10,75, p<0,7
Parodo kity nuopelnus 72,2 250 2,8 (73,7 21,1 |53 | 16,34,p<0,7
NeZemina Zmoniy 67,9 31,1 | 1,0 |68,5] 31,6 | --- 18,36, p <0,6
Su kitais elgiasi natiiraliai 86,1 139 | -—- |68,4| 26,3 |53 | 20,35,p<04
Pradéta uzduoti atlieka iki galo |74,4| 18,0 | 7,6 |73,7] 26,3 | --- | 35,40, p < 0,001
I8tikus nesckmei nepasiduoda 70 4| 55 5| 76 |78.9( 21,1 | - | 1653, p<02
neigiamoms emocijoms
Nepasisekus nedejuoja 65,8 244 9,8 |57,9] 36,8 |53 | 26,14,p<0,2
Netrukdo per pamokas 78,61 19,3 2,1 [73,7] 21,1 |53 | 14,62,p<0,8
Atsizvelgia i kitus 88,9| 11,1 | --—- |68,4| 3,6 --- | 20,24,p<0,1
Nekersija 77,6| 14,8 | 7,6 |52,7| 42,1 | 53 | 33,78, p <0,05
Sutaria su kitais bendraamziais |85,0| 15,0 | --- [68,4] 31,6 | --- | 46,30, p <0,001
Nenaudoja prievartos 78,6 13,8 | 7,6 |57,9] 36,8 | 53 | 22,18,p<0,3
Kontroliuoja savo judesius 94,5| 5,5 --- 73,71 26,3 | --- | 21,05,p<0,1
Apsisprendzia, ka veikti 85,00 15,0 | --- |89,5| 10,5 | --- 15,15,p<0,3
Savo noru jsitraukia i veikla 889 11,1 | --- |63,2] 31,6 |53 | 31,20,p<0,07
Pasiilo, kaip atlikti veiklg 69,5| 30,5 | - |52,6] 36,8 |10,5| 21,66, p <0,08
Baigia darba savarankiskai 65,9 21,2 [12,9(73,7] 21,1 |53 | 22,72,p<0,3
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Statistiné duomeny analizé¢ parodé, kad egzistuoja tam tikri netekti
$eimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy mergaiciy elgesio skirtumai. Siuos skir-
tumus labiau atskleidé Sie elgesio pozymiai: dalijimasis su kitais (2 =
46,22, kai p < 0,004), melo vengimas (x2 = 35,93, kai p < 0,05), pradétos
uzduoties atlikimas iki galo (y2 = 35,40, kai p < 0,001), pasakojimas apie
save (2 = 30,25, kai p < 0,05), nekersijimas (x2 = 33,78, kai p < 0,05) bei
sutarimas su kitais (x2 = 46,30, kai p < 0,001). Tai savo ruoztu rodo, kad
Seimoje netekti patyrusios mergaités daug dazniau nei jos nepatyrusios lin-
kusios dalytis savo ziniomis, daiktais ir iSgyvenimais su kitais, nemeluoti,
pasakoti apie save, pradéta uzduoti atlikti iki galo, nekerSyti bei sutarti su
bendraamziais. Vadinasi, §iais atvejais netekti patyrusiy mergaiciy elgesys
yra kur kas stabilesnis nei jos nepatyrusiy tiriamuyjy.

Kita vertus, atlikta skirstiniy analizé taip pat atskleidé kai kuriuos, nors
ir statistiSkai nereikSmingus tirty mergaiciy elgesio skirtumus: netektj Sei-
moje patyrusios mergaités Siek tiek reciau nei bendraklasés neveidmainiau-
ja, nevengia sunkiy uzduoc¢iy, nepasisekus nepasiduoda neigiamoms emoci-
joms. Todél galima teigti, kad joms i§ dalies maziau budinga nuosirdumas,
pasitikéjimas savimi ir savitvarda. Taciau Sios mergaités Siek tiek dazniau
uz savo bendraamzes linkusios klausti kity nuomonés, uzjausti juos, natiira-
liai su kitais elgtis, atsizvelgti i juos, nenaudoti prievartos, kontroliuoti savo
judesius, savanoriskai isitraukti i veikla bei pasiilyti veiklos biidus. Vadi-
nasi, tam tikrais atvejais jos yra labiau pasitikincios kitais, uzjauciancios,
pagarbios, pakancios, taikios, iniciatyvios ir savarankiskos. Taciau Sie skir-
tumai néra statistiSkai reikSmingi. Reikéty pridurti, kad netektj patyrusios
mergaités nedaug atsiliecka nuo savo vienmeciy, nepatyrusiy netekties, ir
pagal kitus elgesio pozymius: kity zmoniy isklausyma, ju nuopelny paro-
dyma, nezeminima, netrukdyma per pamokas, apsisprendima, ka veikti, bei
savarankiSka darbo baigima. Vadinasi, ir netektj Seimoje patyrusiy, ir jos
nepatyrusiy mergaiciy elgesys yra panasus.

Siuos elgesio panafumus bei skirtumus dar akivaizdZiau iliustruoja
duomeny palyginimas pagal atskiry socialiniy-doroviniy vertybiy raiska Siy
mergaiciy elgesyje (8 pav.).

Matyti, kad Seimoje netekti patyrusios mergaités yra daug pakantesnés,
savarankiSkesnés, uzjauciancios, pasitikincios kitais ir tiesesnés. Vadinasi,
jos dazniau nei kitos mergaités praktiniais veiksmais jkiinija solidaruma, i§
dalies aktyvuma, jautruma, tikéjima kitais ir atviruma. Taciau Sios mergai-
tés kur kas reciau nei ju bendraamzés pasitiki savimi ir parodo iniciatyva.
Todél galima teigti, kad jos yra silpniau perémusios pasitikéjimo savimi bei
i$ dalies aktyvumo vertybes.
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8 pav. Atskiry vertybiy raiSka I-IV klasiy mergaiciy elgesyje proc.

Duomenys buvo palyginti ir pagal socialiniy-doroviniy vertybiy raiska
tirty mergaiciy elgesyje (9 pav.).

Gauti rezultatai patvirtina anks¢iau analizuotus duomenis, kad Seimoje
netektj patyrusios mergaités Siek tiek labiau nei netekties nepatyrusios ben-
draklasés yra jkiinijusios solidarumo, pagarbos, aktyvumo ir atvirumo ver-
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tybes. O tikéjimo kitais ir savimi — maziau internatizuota vertybe, kita ver-
tus, netekti Seimoje patyrusios ir nepatyrusios mergaités mazai skiriasi
praktiniu jautrumo bei savitvardos vertybiy ikiinijimu savo elgesyje.

90+ 84,5 81.4 84,9

73.4 76,575’4 77 77,3

Atvirumas Jautrumas Savitvarda Aktywumas

WPatyrusios netektj Seimoje E]Nepatyrusios netekties

9 pav. Socialiniy-doroviniy vertybiy rai§ka I-IV klasiy mergaiciy elgesyje proc.

Nustatyti tyrime dalyvavusiu berniuky elgesio skirtumai didesni (9 len-
tele).

I$ duomeny aiskiai matyti, kad netekti Seimoje patyrusiy ir jos nepaty-
rusiy jaunesniojo mokyklinio amziaus berniuky elgesys skirasi tuo, kad pas-
tarieji noriau dalijasi savo mintimis, daiktais bei i§gyvenimais su kitais (¥2
= 44,70, kai p < 0,004), nemeluoja (y2 = 61,14, kai p < 0,000), pripaZista
savo klaidas (32 = 38,29, kai p < 0,03), iSklauso kitus (32 = 43,49, kai p <
0,009), savarankiskai baigia darba (y2 = 47,29, kai p < 0,003), pradéta uz-
duotj atlieka iki galo (x2 = 38,11, kai p < 0,03), nepasisekus nelinke¢ dejuoti
(x2 = 40,76, kai p < 0,01). Tai rodo, kad netekties Seimoje nepatyre berniu-
kai Siek tiek dazniau linke dalytis mintimis, nemeluoti, pripazinti savo klai-
das, isklausyti kitus, savarankiskai atlikti pradéta darbg iki galo, nepasise-
kus nesiskysti. Minétais atvejais Siy berniuky elgesys akivaizdziai lenkia
netektj Seimoje patyrusiy klasés draugy elgesi.
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9 lentelé
I-1V Kklasiy berniuky elgesio stabilumas proc.
Elgesio|  Netekt| Seimoje Netekties Seimoje
stabilumas| patyre berniukai | nepatyre berniukai
N=97 N=53 x2 ir p reikSmeés
Elgesio Sta- | Nelabai| Nesta- | Sta- |Nelabai| Nesta
\poZymiai bilus|stabilus | bilus |bilus |stabilus| bilus
Dalijasi su kitais 59,1| 33,7 7,7 1979 2,1 --- 144,70, p < 0,004
Neveidmainiauja 60,0 37,1 2,9 |91,5| 8,5 - 28,48, p<0,1
Nemeluoja 70,9| 233 58 |91,5] 85 ---_|61,14, p < 0,000
Pripazista suklydes 70,0 252 48 193,6| 64 --- 138,29, p<0,03
Nevengia sunkiy 71,50 257 | 29 851 149 | - | 2938,p<0,l
uzduodiy
Pasakoja apie save 70,0 2472 5,8 83,0 149 2,1 23,97, p<0,5
Klausia kity nuomonés  [63,3| 30,0 6,7 [80,9| 17,0 2,1 17,55,p<0,9
Uzjaudia kitus 71,4| 257 29 |851] 12,8 | 2,1 |33,38,p<0,09
Isklauso kitus Zmones 69,0| 28,1 29 193,6| 64 --- 143,49, p < 0,009
Parodo kity nuopelnus 60,0| 343 5,7 (83,0 17,0 --- 21,41, p<0,6
NeZemina Zmoniy 67,1 30,0 29 851 149 --- 29,94, p<0,1
Su kitais elglasinatd- 107 1| 559 | |82,9] 170 | — | 22.62.p<05
raliai
Pradéta uzduotiatlicka gy 31 339 | 48 [93,7] 64 | — |3811,p<0,03
iki galo
Nepasisekus nepasiduoda) ¢ | 59 1 | 59 |873| 85 | 43 | 29,12,p<0,1
neigiamoms emocijoms
Nepasisekus nedejuoja [59,3| 32,0 8,7 80,9 149 | 4,3 |40,76,p <0,01
Netrukdo per pamokas | 68,0 22,3 9,7 189,3| 10,6 -—- 32,96,p<0,1
Atsizvelgia i kitus 74,3| 25,7 - |78,7] 213 —-- | 14,84,p<0,3
Nekersija 73,9 213 48 |723| 27,7 | - | 15,08,p<0,9
Sutaria su kitais 71.9| 262 | 19 |91,5| 85 | - | 2351,p<04
bendraamziais
Nenaudoja prievartos 71,0 242 48 [851] 149 -—- 19,48, p <0,7
gl‘l’?r"h”oja savojude- g0l 171 | 29 |93.6| 64 | — | 2243.p<05
Pats apsisprendZia, ka 17501 242 | 38 [937] 64 | — | 3039.p<0.l
veikti
Savonorujsitraukiat 17 11 471 | 57 |g08] 191 | — | 29.89,p<0.1
veikla
Pasitlo, kaip adlikti 572| 37,1 | 57 703 | 298 | - | 31,35,p<0,1
veikla
Baigia darbg sava- 584| 28,1 | 135 |724| 277 | -~ |47,29,p<0,003
rankiskai
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Kita vertus, dazniy pasiskirstymo analizé taip pat parodé esamus, nors
ir statistiSkai nereikSmingus tirty berniuky elgesio skirtumus: netekti patyre
berniukai kur kas reciau nei jos nepatyr¢ bendraklasiai neveidmainiauja,
nevengia sunkiy uzduociy, pasakoja apie save, klausia kity nuomonés, uz-
jaucia juos, parodo nuopelnus, nezemina, nattiraliai elgiasi, nepasisekus ne-
pasiduoda neigiamoms emocijoms, netrukdo per pamokas, sutaria su kitais,
nenaudoja prievartos bei apsisprendzia, kg veikti. Todél netekti patyrusiems
berniukams, prieSingai nei jos nepatyrusiems, i§ dalies maZiau budingas
nuoSirdumas, pasitikéjimas savimi ir kitais, uzuojauta, démesingumas, pa-
garba, savitvarda, kantrumas, taikumas ir iniciatyvumas (10 pav.).
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10 pav. Atskiry vertybiy apraiSkos I-1V klasiy berniuky elgesyje proc.
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I8 Siy duomeny matyti, kad Seimoje netekti patyre berniukai labiau i8si-
skiria savo didesniu pakantumu kitiems: jie kiek dazniau nei kiti klasés
draugai linke nekerSyti ir atsizvelgti { kitus. Vadinasi, i§ dalies yra labiau
iktinij¢ solidarumo vertybe.

Taciau jiems, kaip jau ir minéta, daug maziau bidinga savikontrole,
savarankiSkumas, iniciatyvumas, pasitikéjimas savimi, démesingumas bei
nuoSirdumas. Galima teigti, kad Sie berniukai yra silpniau ikiinij¢ savitvar-
dos, aktyvumo, tikéjimo kitais ir savimi, jautrumo bei atvirumo vertybes, o
pagal taikumo, kantrumo, pagarbos kitiems, uzuojautos, pasitikéjimo kitais
ir tiesumo prakting raiSkq mazai skiriasi nuo savo vienmeciy, nepatyrusiy
netekties.

Tyrimo duomenys buvo palyginti ir pagal socialiniy-doroviniy verty-
biy raiska berniuky elgesyje (11 pav.).
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11 pav. Socialiniy-doroviniy vertybiy raiSka I-IV klasiy berniuky elgesyje
proc.

Rezultatai patvirtina, kad netekti patyre berniukai yra silpniau peréme
atvirumo (y2 = 84,14, kai p < 0,000), tikéjimo kitais ir savimi (p > 0,05),
jautrumo (y2 = 69,18, kai p < 0,000), pagarbos (p > 0,05), savitvardos (x2 =
33,16, kai p < 0,03), solidarumo (}2 = 29,23, kai p < 0,02) bei aktyvumo
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vertybes. Seimoje netekties nepatyrusiy tiriamyjuy elgesyje ios vertybés pa-
sireiSkia dazniau.

Palyginus netekti patyrusiy berniuky ir mergaiciy elgesi galima teigti,
kad patirta netektis berniuky elgesi neigiamai paveikia labiau nei to paties
amziaus mergaiciy, nors pastaryjy elgesys skyrési tik pagal kai kuriuos po-
zymius (jos reCiau neveidmainiauja, nevengia sunkesniy uzduociy, nepasi-
sekus nepasiduoda neigiamoms emocijoms). Pazymeétina, kad gauti duome-
nys sutampa ir su kity tyréjy (Golden ir Miller, 1998; Staudacher, 1991) i§-
vadomis, jog patirta netektis turi daugiau neigiamos itakos berniuky elge-
siui nei mergaiciy. Psichologai B. Whitingas ir C. Edwardsas (1988) taip
pat pabrézia kelis esminius jaunesniojo mokyklinio amZziaus mergai¢iy ir
berniuky elgesio skirtumus: mergaitéms labiau nei berniukams svarbu pa-
galba, démesys ir fizinis kontaktas. O §io amziaus berniukams — individua-
lumas, uzdarumas ir santykiy su bendraamziais pavirSutiniSkumas.

Isvados

e Seimoje netektj patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai sil-
pniau nei netekties nepatyre¢ bendraklasiai perima jautrumo, pagarbos, sa-
vitvardos bei aktyvumo vertybes, labiau — solidarumo. Tuo tarpu netekties
nepatyre §io amziaus vaikai — atviruma, pasitikéjima kitais bei savimi ir ak-
tyvuma.

e Seimoje netekti patyrusios mergaités Siek tiek labiau nei netekties
nepatyrusios ikiinija atvirumo, pagarbos, solidarumo ir aktyvumo vertybes,
o silpniau — tik&jima kitais ir savimi.

o Netekti patyre berniukai silpniau nei netekties nepatyre bendraamziai
yra peréme atvirumo, tikéjimo kitais ir savimi, jautrumo, pagarbos, savit-
vardos bei aktyvumo vertybes, i§skyrus pakantuma.

. Seimoje patirta netektis didesn¢ neigiama itaka daro berniuky nei to
paties likimo mergaiciy elgesiui: berniukai elgesio lygmeniu yra menkiau
peréme atvirumo, tikéjimo kitais ir savimi, jautrumo, pagarbos, savitvardos
bei aktyvumo vertybes.
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2. EMOCINIU I§GYVENIMU YPATUMAI

Ivairiy sri¢iy mokslininkai (Bitinas, 2004; Kuzmickas, 2001; Aramavi-
ciuté, 1999b; Martin, 1963 ir kt.) pagristai kelia klausima, ar zmogus geba
pasirinkti vienokig ar kitokia vertybiy sistema ir kas lemia tokj pasirinkima.
Prieinama prie bendros nuomonés, kad asmenybé internalizuoja tik tas ver-
tybes, kurios jai yra reikSmingos bei susijusios su jos poreikiais, interesais,
siekiais ir emociniais i§gyvenimais. B. Bitinas (2004), kalbédamas apie ver-
tybiy reik§minguma vaikui, pabrézia, kad vertybinis vaiko imlumas yra so-
ciopsichologiné asmenybés savybé. Jai jtakos turi tos raidos bei ugdymo sa-
(1999Db) taip pat pazymi, kad emocijos ne vien stiprina Zmogaus rysi su ver-
tybémis, bet ir labiau atskleidzia jy svarba, kartu lengvindamos vertybés
tapsma elgesio motyvu. Taigi emocijos — viena i§ esminiy salygu, suponuo-
janciy vertybiy tapsma Zzmogaus vidine savastimi, nes emociSkai i§gyventa
vertybé gali biiti lengviau igyvendinama praktiskai.

Nors isskirti pagrindines emocijas ganétinai sunku, taciau, daugelio
psichologu (Rugevicius, 1987; Kazakos, Konapateera, 1989; Unbun, 2001;
Oatley, 2004; Uzapn, 2000; Kiibler-Ross, 1997; Poros, 1996; Ouaposa,
2000; Oknenuep, 1997; Berk, 2006; James, Friedman ir Matthews, 2007;
Marsen, 2006) pozitiriu, dziaugsmas, litidesys, pyktis, baimé ir pasitikéji-
mas savimi yra pamatinés zmogaus emocijos arba, kaip teigia E. Iljinas
(Uneun, 2001), emocinés reakcijos, sudarancios prielaidas kity iSgyvenimy
bei santykio su savimi raidai. K. Shereris (Illepep, 2001), vartodamas eksp-
resijos struktiiros savoka, taip pat nurodo, kad daugelis Zmogaus emociniy
iSgyvenimy gali buti sugrupuota | Sias pagrindines emocijy struktiiras —
dziaugsma (laime), pykti (it0zi), litidesi (nusivylima) ir baime (siauba). B.
Kuzmickas (2001) irgi laikosi panasios nuomonés, jog esminés Zmogaus
emocinés biisenos yra pyktis, nerimas, baime, pavydas ir nuobodulys. Vie-
nos i§ jy, anot autoriaus, yra kreipiamos daugiau i kitus Zmones, kitos — {
save pati. A. Martinas (1963) ir D. Matsumoto (Maiymoro, 2002) nattira-
lias emocijas skirsto | malonias ir nemalonias. Zmogus jas nei§vengiamai
patiria kasdien, ypac vaikai, galintys ta pacig diena dél jvairiy priezasciy i§-
gyventi ir liidesi, ir dziaugsma.

Aptardami emocijy psichofiziologija daugelis psichology (Martin,
1963; Mamymoro, 2002; Mzapn, 2000) bei pedagogy (Bitinas, 2004 ir kt.)
prieina prie iSvados, kad labiau teigiamos negu neigiamos emocijos lemia
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vertybiy internalizavimo sékme ir juy iprasminimg Zmogaus gyvenime. Nors
ir neigiamos emocijos (baimé ar nusivylimas), pasak C.Izardo (H3apn,
2000), taip pat turi teigiamos jtakos asmenybés valios bei elgesio saviregu-
liacijai. Psichologas B. Dodonovas net yra tos nuomonés, kad ,,neigiamos
emocijos vaidina kur kas svarbesni vaidmenij biologine prasme nei teigia-
mos* (Mnbun, 2001, p. 100). Taciau vis délto teigiamos emocijos yra lai-
komos psichologiniu vertybiy internalizavimo pagrindu.

Kartu psichologijoje pazymima, kad svarbiausia emocijy savybé yra ju
ir objekto santykis, kuris iSreiskiamas aplinkos daikty, reiSkiniy bei situaci-
ju vertinimais (Psichologijos zodynas, 1993; James, Friedman ir Matthews,
2007). Perduodamos Siuos vertinimus atitinkamy iSgyvenimy pavidalu,
emocijos isreiskia ir tam tikra Zmogaus pozilirj i tuos ar kitus vertinimo ob-
jektus. Kaip teigia A. Kepalaité, ,,emocijos iSreiSkia subjekto bliseng ir sub-
jekto santyki su objektu® (1982, p. 15). Tai rodo, kad emocijas galima lai-
kyti ir tam tikra vertybiy internalizacijos israiSka.

Edukologijoje pabréziama, kad emocijos turi ypatinga reikSme vaikys-
téje ir ypac jaunesniajame mokykliniame amziuje. Biitent emociniai i§gy-
venimai yra neatskiriama vaiko veiklos dalis. Emociniy i§gyvenimy reiks-
mé jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams itin svarbi, nes stipriis emoci-
niai i§gyvenimai yra glaudziai susij¢ ir su statusu, ir su besiformuojanciais
naujais ju ir mokytojo bei klasés draugy santykiais (Girdzijauskiene,
2004b). Manoma, kad vaikystéje galima teigiama (dziaugsmas, myléjimas,
atjauta) ir neigiama (pyktis, pavydas, baimé¢) emocijy sklaida. Sie jausmai,
anot J. Litvinienés (2002), igyjami jau ankstyvoje vaikystéje ir lemia toles-
ne vaiko socialing raida. Kita vertus, Siuo amziaus laikotarpiu bidinga
emocinés raiSkos nepastovumas bei padidéjgs jautrumas jvairiems sociali-
niams reiskiniams ar jvykiams, o visa tai fenomenologine prasme gali skir-
tingai paveikti vaikus (Petrulyté, 2003).

2.1. Emociniy iSgyvenimy raiska

Aptardami jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky emocinius iSgyve-
nimus daugelis autoriy (Lovre, 2003; Webb, 1993; Wolfelt, 1999; Dovydai-
tiené, 2001; Kiibler-Ross, 1997; Radzeviciené, 2002 ir kt.) pazymi, kad
Seimoje netekti patyr¢ vaikai yra emociskai labiau pazeidziami, nes jy reak-
cijos i patirta netektj pasireiskia ir fiziniu, ir paZintininiu, ypa¢ emociniu,
bei elgesio lygmenimis. Kartu pabréziama, kad berniukai savo neigiamas
emocijas dazniau linke reiksti atitinkamai agresyvesniu elgesiu nei jy am-
ziaus mergaités (Nitsch, 2003). Todél jie labiau nei mergaités yra linke ne-
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rimauti del galimo tévy iSsiskyrimo ar kito Seimos nario netekties (Bid-
dulph, 1997; Golden ir Miller, 1998; Staudacher, 1991). O D. McKissocko
(1998) manymu, mergaités, kitaip nei berniukai, netekti i§gyvena Siek tiek
lengviau, nes parodo, kad ripinasi kitais ir ju gailisi; yra atviresnés ir daz-
niau negu berniukai sako tai, kg jaucia. Juolab, anot A. Guco (1990) ir A.
Petrulytés (2003), mergaitéms labiau nei berniukams yra svarbesnis sociali-
nis pasitenkinimas ir artumas bei tarpusavio santykiy emocionalumas.

Atsizvelgiant { visa tai siekta i$siaiskinti, kaip daznai netekti Seimoje
patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai iSgyvena pamatines emocijas
(dziaugsma, litdesi, pykti, baimg ir pasitikéjima savimi). Vertinimo kriteri-
Jjumi buvo pasirinkta jy raiSkos daznumas (daznai, retkarciais ir labai retai
iSgyvena). Tiriamyjuy lyginimo pagal daznai patiriamy emocijy rodikl{
duomenys buvo tokie (12 pav.).

45 - 40,9
40- Frova
35 4
30 4
25 4
20 4
15
10

29,328,8

Liddesys Dziaugsmas Pyktis Baimé Pasitikéjimas
savimi

B Patyre netektj Seimoje ElNepatyre netekties $eimoje

12 pav. I-1V klasiy mokiniy pasiskirstymas pagal daZnai patiriamus emocinius
iSgyvenimus proc.

Nors statistiSkai reikSmingy skirtumy nebuvo nustatyta, taciau gauti
duomenys parodé, kad egzistuoja tam tikri netektj Seimoje patyrusiy ir ne-
patyrusiy tiriamyjy emociniy i§gyvenimy skirtumai. Juos labiausiai atsklei-
dé vaiky iSgyvenamo dziaugsmo daznumas: daug dazniau (13,5 proc. dau-
giau) dziaugiasi netekties Seimoje nepatyr¢ mokiniai. Vadinasi, vaikai, Sei-
moje patyre netekti, reCiau dziaugiasi ir kartu Siek tiek dazniau litdi. Netek-
ti Seimoje patyre vaikai dazniau pyksta (ju nustatyta beveik 5 proc. dau-
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giau). Mazdaug tiek pat vaiky, patyrusiy ir nepatyrusiy netekti, litidi, bijo ir
pasitiki savimi, nors pasitikéjimas savimi §iek tiek dazniau iSgyvenamas ty
vaiky, kurie néra Seimoje patyr¢ netekties. Todél galima manyti, kad Seimo-
je patirta netektis dazniau sukelia neigiamas nei teigiamas emocijas.

Ta pati patvirtina ir emociniy iSgyvenimy daznumo palyginimas pagal
Seimoje patirtas skirtingas netektis (10 lentelé).

10 lentelé

I-IV klasiy mokiniy emociniy iSgyvenimy raiSka pagal Seimoje patirtas

netektis N / proc.
Emocijos o
Liadesys |Dziaugsmas| Pyktis Baimeé Pasmkg 1mas
savimi

Netektys Seimoje
Tévy nedarbas arba jy
iSvykimas dirbti svetur] 18 /25,0 | 33/45,8 7/9,7 6/8,3 31/43,1
Tévy skyrybos 24/393 { 15/24,6 | 7/11,5 | 6/9,9 12/19,7
Seneliy mirtis 8/25,8 8/25,8 3/9,7 2/6,5 5/16,2
Tévo ar motinos mirtis| 6/27,3 3/13,6 8/36,4 1/4,5 3/13,6
Nepatirta netektis 19/28,8 + 27/40,9 8/12,1 5/7,6 17 /25,8

IS duomeny analizés matyti, kad i§ Seimoje patirty netekciy, galin¢iy
sukelti jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky emocinius i§gyvenimus, i$si-
skiria tévy nedarbas arba ju iSvykimas dirbti svetur, tévy skyrybos ir tévo ar
motinos mirtis. Skirtumas tik tas, kad su tévy nedarbu susijes juy iSvykimas
gali net dazniau tapti dziaugsmo ir pasitikéjimo savimi, o tévy skyrybos —
liidesio, tévo arba motinos mirtis — pyk&io priezastimi. Zinoma, artimyjy
mirtis sukelia ir litidesj. Taigi Sie duomenys patvirtino tendencijg: Seimoje
patirta netektis daro Siek tiek didesn¢ jtaka tiriamyju neigiamy emocijy
raiskai.

Nuodugniau nagrinéjant duomenis matyti, kad /isidesi dazniau (daugiau
nei trecdaliu) i§gyvena tie vaikai, kurie patyré tévy skyrybas. E. Kiibler-
Rosso (1997) teigimu, netekti Seimoje patyre vaikai dazniau nei juy vienme-
¢iai litdi ir sielvartauja dél patirtos vieno i$ artimyjy netekties. Taciau tyri-
mo metu paaisSkéjo, kad vaikai, patyre seneliy, tévo ar motinos mirtj, lindi
reciau nei tévy skyrybas patyrusieji. Daugelyje psichologijos ir edukologi-
jos darby tévy skyrybos taip pat traktuojamos kaip vaiky sunkiausiai i§gy-
venamos, nes i§siskyre tévai daznai kivirCijasi, nesutaria, o vaikas netenka
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ne tik identifikacijos objekto, bet ir vietos tapatybés — biina priverstas gy-
venti keliose vietose (Perry, 2001; Goldman, 2000 ir kt.).

Pasirodo, pykcio emocija kur kas dazniau (36,4 proc.) iSgyvena tie vai-
kai, kuriy vienas i§ tévy mires: tokiy vaiky nustatyta beveik 20 proc. dau-
giau nei kitas netektis patyrusiy ar jos nepatyrusiyjy. Tai sutampa ir su kity
tyréju (Perry, 2001; Mishara, 2002) duomenimis apie artimyjy mirties jtaka
vaiky emociniams iSgyvenimams (tokie vaikai daznai pyksta ant saves ir ty
asmeny, kurie juos paliko, biina irzlis ir daZznai jaucia viding kalte dél patir-
tos netekties, nes mano, kad daug ka reikéjo pasakyti. Si emocija tarp jau-
nesniojo mokyklinio amziaus vaiky iSgyvenama daug reciau nei kitos emo-
cijos (70,8 proc. vaiku, patyrusiy vienokia ar kitokia netekti, ja iSgyvena re-
tai ir labai retai). Remiantis B. Perry (2001), matyt, tai biity galima paais-
kinti tuo, jog vaikai, Seimoje patyre vienokia ar kitokig netektj, baimg i8gy-
vena kartu su kitomis emocijomis, ypac su lifidesiu, nes néra pakankamai
saugiis ir nesijaucia uztikrinti dél ateities. Tai i§ dalies patvirtino nepara-
metriné duomeny analizé, apimanti baimés ir litidesio emocijas, kad netekti
Seimoje patyre vaikai Siek tiek dazniau nei jy bendraamziai litidi ir bijo. Y
pac tai budinga tévy skyrybas patyrusiems vaikams (2 = 10,76, kai p <
0,02).

Vertas démesio ir tas faktas, kad beveik pusé netekties Seimoje nepaty-
rusiy vaiky nurodé retai iSgyvenantys dziaugsmo emocija. Taciau jvairias
netektis patyre vaikai §iag emocijq iSgyvena dar reCiau. Daugiau nei pusé té-
vy nedarbg ar ju iSvykima dirbti svetur patyrusiuy vaiky nurodé daznai besi-
dziaugiantys. Interviu su pedagogais metu paaiskéjo, kad tai gali buti susije
su tuo, jog iki i§vykstant §iy vaiky tévams dirbti svetur Seimoje daznai buvo
konfliktuojama, o seneliams ir globéjams uzémus tévy vieta vaikams emo-
ciskai palengvéjo.

Nustatyta, kad Seimoje netekti patyre vaikai linke reCiau pasitikeéti sa-
vimi, bet daugiau nei trecdalis ju, tévams i§vykus dirbti svetur, dazniau pa-
sitiki savimi (tik ketvirtadalis netekties nepatyrusiy mokiniy nurodé S$ig
emocija iSgyvenantys daznai). Kita vertus, iSsiskyrusiy tévy ar seneliy bei
tévy mirtj patyre tiriamieji maziau pasitiki savimi. Vadinasi, §ios netektys
Seimoje turi daugiau neigiamos jtakos $iy vaiky pasitikéjimui savimi. Tai
sutampa ir su anksciau aptartais Siy vaiky elgesio lygmens tyrimo rezulta-
tais. Be to, M. Dovydaitienés (2001) ir B. Perry (2001) teigimu, i$siskyrusiy
Seimy vaikai labiau linke pasitraukti nuo kai kuriy streso Saltiniy ar juos
veikti nekonstruktyviai ar visiskai pasikliauti aplinkiniy globa, o ne savimi.
Tokie vaikai, anot Siy tyréjy, re€iau pasitiki savimi ir dazniau perduoda
veiklos iniciatyva aplinkiniams bei jauciasi daugiau nuo juy priklausomi.
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Lyginant gautus duomenis /yties aspektu statistiskai reikSmingi jaunes-
niojo mokyklinio amziaus mergaiciy ir berniuky skirtumai nebuvo nustaty-
ti. Tik pazymétina, kad berniukai Siek tiek maziau (2,4 proc.) pasitiki savi-
mi nei mergaites.

Isvada

e Seimoje netektj patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai daz-
niau iSgyvena neigiamas emocijas (lifidesj ir pyktj) ir reCiau — teigiamas
(dziaugsma ir pasitikéjima savimi). Vaikai, patyre tévy skyrybas ar tévy bei
seneliy mirtj, neigiamas emocijas i§gyvena dar dazniau. Berniukai, priesin-
gai negu mergaités, Siek tiek reciau pasitiki savimi.

2.2. Emociniy iSgyvenimy priezastys

Kalbédami apie emocinius iSgyvenimus daugelis psichology (M3apa,
2000; Rugevicius, 1987; Reeve, 2005; WUnbun, 2001; Oatley, 2004 ir kt.)
teigia, kad juos gali sukelti iSoriniai (kiti Zzmonés, ivykiai ir pan.) arba vidi-
niai veiksniai (Zmogaus savybés, patirtis ir kt.). Vienas i§ informacinés
emocijy teorijos atstovy P. Simonovas mano, kad vienokios ar kitokios
emocijos kyla dél ,,zmogaus patiriamo turimy galimybiy tam tikram porei-
kiui patenkinti stygiaus* (Msum, 2001, p. 79). Sis teiginys implikuoja ir i§-
orini, ir vidini emocijy i§gyvenimo priezastinguma.

Saves suvokimo teorijos Salininkai (Strout, Sokol ir kt., 2004; Izard,
1977) kalba apie emociniy i$§gyvenimy priklausomybe nuo to, kaip Zmogus
priima informacija apie save. Be to, S. Stroutas ir kt. (2004) kelia mintj, kad
emociniai i§gyvenimai néra tam tikro elgesio priezastis, bet greiCiau rezul-
tatas (zmogus gali verkti ne dél to, kad jam litidna, bet litdi dél to, nes ver-
kia). Toks emociniy iSgyvenimy ir juy priezasties rysio traktavimas kiles i§
XIX a. pabaigos psichologo W. Jameso darby. Be to, saves suvokimo teori-
jos atstovai nurodo galimas ir kitas emociniy iSgyvenimy priezasciy prielai-
das: 1) individualus i§gyvenimas ir atitinkama emociné reakcija (jei Zmogus
Sypsosi, tai ir patiria dziaugsma) ir 2) situacinis iSgyvenimas (zmogus lai-
mingas, nes gavo dovang arba litidi, nes miré artimas §eimos narys ir pan).

Kita vertus, K. Oatley (2004), nagrinéjantis Zmogaus emocijas tikslo ir
ju tarpusavio rysio kontekste, pazymi, kad pagrindinés Zmogaus emocijos
(lidesys, baimé, dziaugsmas, pyktis ir pasitikéjimas savimi) gali buti le-
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miamos tam tikry ivykiy ir siekiamy tiksly. Vadinasi, kai tikslas pasiektas,
iSgyvenamas dziaugsmas; kai tikslas prarandamas — litidesys; kai iSkyla pa-
vojus ar iSgyvenamas tiksly konfliktas — baimé. Galiausiai K. Oatley (2004)
prieina prie i§vados, kad neigiamos emocijos (pyktis, baimé ir litidesys)
dazniausiai iSgyvenamos dé¢l prarasto statuso, pagarbos ar kity Seimoje pa-
tirty netekciuy.

Atsizvelgiant | visa tai §iame tyrime buvo siekta nustatyti netekti Sei-
moje patyrusiy vaiky pagrindiniy emociniy isgyvenimy prieZastis. Pasirink-
tos konkreCius tiriamyjy emocinius iSgyvenimus lemianéios priezastys.
Naudojant apercepcinj testa su paveiksléliais, vaizduojanciais pagrindines
zmogaus emocijas (dziaugsma, litidesi, pykti, baimg ir pasitikéjima savimi),
tiriamieji buvo prasomi nurodyti, dél ko jie patys dazniausiai litdi, dziau-
giasi, pyksta, bijo ir pasitiki savimi.

Vaiky atsakymai buvo suskirstyti | kelias emociniy i§gyvenimy prie-
zasCiy grupes: 1) socialines (kai tiriamasis nurodé, kad litudi, dziaugiasi,
pyksta, bijo ar pasitiki savimi ne vien dél atskiry zmoniy elgesio (netinka-
mo ar tinkamo) su juo, bet ir su kitais aplinkiniais zmonémis); 2) asmenines
(kai tiriamasis siedavo nurodytas emocijas su savo paties poreikiy patenki-
nimu arba nepatenkinimu); 3) neutralias (kai vaikai $iy emociju nesiejo nei
su socialiniais, nei asmeniniais poreikiais, bet vardijo jiems neutralius daly-
kus: neturéjima ka veikti, nuobodulj ir kt.). Taip pat buvo fiksuojami ir tie
tiriamyjy atsakymai, kuriuose jie nenurodé¢, dél ko iSgyvena vienokia ar ki-
tokia emocija. Sios i§gyvenimy prieZastys laikytos nenurodytomis.

Taigi suskirsCius vaiky atsakymus apie jy emociniy i§gyvenimy socia-
lines, asmenines ar neutralias prieZastis buvo gauti tokie rezultatai (11 len-
telé).

11 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy iS§gyvenamy emocijy socialinés, asmeninés, neutralios
priezastys proc.

Priezastys| Patyre netekti Seimoje |Nepatyre netekties Seimoje

N=181 N=§82
Nenu-| Neu- | Asme . |Nenu-| Neu- So- | x2irp reiksmés
.. |Socia- Asme-| .
rody- | tra- |ninés| . . | rody- | tra- |" . | ciali-
" . linés . ninés .
Emocijos tos | lios tos | lios nés

Liadesys 21,8 |11,1{30,9| 36,2 | 21,2 |24,2| 31,8 | 22,8 | 46,42, p < 0,04

Dziaugsmas| --- |10,1]20,0{69,5| --- [10,6| 15,2 | 74,2 | 38,97

Pyktis 15,7 122,8/55,8| 5,7 | 21,2 |30,3| 48,5 | --- |35098

Baimé 1771751 7,2 | --- | 21,2 |78,8] --- --- | 55,82, p < 0,006
Pasitikéji-

19,2165 |0,7|73,6 | 152 |13,6| 4,5 | 66,7 | 62,00, p <0,01

mas savimi
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StatistiSkai reik§mingus netekti Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy
vaiky skirtumus atskleidé litidesio (X2=46,42, kai p <0,64), baimés
(x2=55,82, kai p<0,006) ir pasitikéjimo savimi priezastys. Tai rodo, kad ne-
tekti Seimoje patyrusiy vaiky i§gyvenimus Siek tiek dauzniau nei jos nepaty-
rusiy bendraklasiy sukelia socialinés priezastys: aplinkiniy Zmoniy netin-
kamas elgesys (kai Sie pravardziuoja, stumdosi ar net musasi) ne tik su jais
paciais, bet ir su kitais zmonémis. Tiriamieji (patyr¢ ir nepatyre netekties),
kai aplinkiniai tinkamai elgiasi ir su jais ir su kitais zmonémis, daZzniau
dziaugiasi ir pasitiki savimi. R. Bakutyté (2001), atlikusi tyrima su II-IV
klasiy mokiniais, taip pat nustaté, kad Sio amziaus vaikai dazniausiai krem-
tasi dél aplinkiniy Zmoniy netinkamo elgesio su jais. T. Stulpinas (2002)
savo tyrimu irgi atskleidé, kad neigiamos emocijos dazniausiai vaiky (ir
ketvirtos, ir vyresniy klasiy) patiriamos dél nepatenkinamy tarpusavio san-
tykiuy bei netinkamo elgesio mokykloje. ,,Neigiamas emocijas sukelia trys
faktoriy grupés: pedagoguy elgesys, mokiniy elgesys ir netvarka pamokose*,
— teigia tyréjas (2002, p. 170). Vadinasi, netinkamas kity Zzmoniy elgesys
yra ganétinai svarbus veiksnys, lemiantis neigiamy emocijy genezg tiriamy
vaiky amziaus populiacijoje.

Baimeés emocijos priezastis du trecdaliai tiriamyjy nurodé kaip neutra-
lias, daznai Siam amziui biidingas ir pasireiskiancias per stereotipinius bai-
me sukelian€ius veiksnius. Apie Siuos veiksnius rasantys C. [zardas (HU3apn,
2000), J. Reeve’as (2005) teigia, kad vaiky baim¢ dazniausiai sukelia stere-
otipiniai veiksniai (bijoma tamsos, vieniems biiti namuose, kapiniy, siaubo
filmy, gydytoju ir pan.). Daugelis psichology tai linke vadinti regresiniu el-
gesiu, daznai biidingu netekti patyrusiems vaikams (4 Practical Guide for
Crisis Response in Our Schools, 2003). Tai i$ dalies patvirtino ir tirty vaiky
atsakymai — beveik du trecdaliai ir netekti patyrusiy, ir jos ir nepatyrusiy
respondenty paZyméjo, kad baim¢ dazniausiai jie iSgyvena dél stereotipiniy,
ju amziui budingy priezas¢iy. Vadinasi, galima manyti, kad baimés emocija
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai dazniau patiria dél neutraliy — ju
amziaus nulemty — priezasCiy nei dél asmeniskai ar socialiai orientuoty
priezas¢iy. Taciau buvo daugiau (7,2 proc.) netekti Seimoje patyrusiy vaiky,
baimg i§gyvenanc¢iy dél asmeniniy priezas¢iy (negali nueiti | krepSinio var-
zybas su téciu, neturi kompiuterinio zaidimo ir pan.).

Pastebéta, kad pasitikéjimo savimi priezastis dazniausiai lemia kity
zmoniy tinkamas (humaniskas) elgesys su jais (jvairlis paskatinimai, padra-
sinimai, objektyvus mokytojo vertinimas ir pan.). Matyti, kad tinkamas kity
elgesys netekti Seimoje patyrusiems vaikams dazniau (ju nustatyta 7 proc.
daugiau) sukelia pasitikéjima savimi nei ju vienmeciams, nepatyrusiems
Seimoje netekties. Tai rodo suaugusiyjy palaikymo svarba netekti patyru-
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siems vaikams stiprinant jy pasitikéjima savimi. Be abejo, tokiy vaiky pasi-
tikéjimui savimi nemazai reikSmés turi ir klasés mokytojo elgesys bei verti-
nimas. A. Gucas (1990) ir A. Petrulyté (2004) pazymi, kad mokytojo asme-
nybé vaidina svarby vaidmeni skatinant pradiniy klasiy vaiky pasitikéjima
savimi ir teigiama saves vertinima.

Taip pat duomenys atskleidé kitus, nors ir statistiSkai nereikSmingus ti-
riamyjy emociniy iSgyvenimy priezas¢iy skirtumus: daugiau nei pusé (55,8
proc.) netekti Seimoje patyrusiy vaiky ir maziau nei pusé jos nepatyrusiy
(48,5 proc.) vaiky pyksta, kai negali patenkinti savo poreikiy (,,nenuperka
kompiuterinio Zaidimo* ar ,,neleidzia ilgai zaisti su kompiuteriu®, ,,nelei-
dzia buti kieme su kitais vaikais®, ,,nenuveza pas senelius®, arba ,,mama tik
kartais leidzia pabtti pas téti“). Taigi beveik 8 proc. daugiau netekti patyru-
siy nei jos neptyrusiy vaiky pyksta dél asmeniniy priezas¢iy. Vadinasi,
Siems vaikams reciau nei kitiems bendraamziams pavyksta patenkinti savo
poreikius. Apie daznai i§gyvenama §iy vaiky pykc¢io emocija liudija ir kity
autoriy (Kiibler-Ross, 1997; Mishara, 2002; Berns, 1989; McLoyd, 1989 ir
kt.) atlikti tyrimai: netekti Seimoje patyre¢ vaikai daznai pyksta ant saves bei
ant aplinkiniy, neretai i§liedami pyktj net agresijos protrukiais. Bandomasis
tyrimas (atliktas 2003 m.) ir mokiniy steb&jimas mokykloje (2005 m.) taip
pat parodé¢, kad vaikai, Seimoje patyre vienokia ar kitokia netekti, klaséje
linke elgtis agresyviau nei kiti bendraamziai.

Kalbant apie dziaugsmo iSgyvenimo priezastis reikia pasakyti, kad be-
veik du tre¢daliai visy mokiniy nurodé¢, jog dziaugiasi dél socialiniy prie-
zasCiy — kai su jais elgiamasi tinkamai (su jais kartu zaidZia per pertraukas,
juos uZtaria ir supranta draugai bei suaugusieji ir pan). Be to, ketvirtadalis
netektj Seimoje patyrusiy tiriamuyju dziaugiasi ir dél asmeniniy prieZasciy.
Netekties Seimoje nepatyrusiems vaikams §ios priezastys reciau (15,2 proc.
rasta maziau) tampa dziaugsmo S$altiniu. Tai rodo, kad vienaip ar kitaip pa-
tenkinus asmeninius poreikius dazniau dziaugiasi netekti patyre nei jos ne-
patyre vakai.

Isvada

e Teigiamas emocijas Seimoje netekti patyrusiems vaikams dazniau
sukelia socialinés nei asmeninés priezastys, o neigiamamas — ir asmeninés,
ir neutralios bei i$ dalies socialinés. Vaiky, nepatyrusiy netekties Seimoje,
teigiamy emocijy priezastys taip pat dazniau biina socialinés, o neigiamy —
neutralios, asmeninés ir i§ dalies socialinés. Skirtumas tas, kad socialinés
priezastys Seimoje netekti patyrusiems -1V klasiy mokiniams dazniau nei
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netekties nepatyrusiems pazadina pasitikéjima savimi, o re¢iau — dziaugs-
ma. Be to, neigiamas emocijas netekti Seimoje patyr¢ vaikai dazniau i§gy-
vena dél asmeniniy priezaséiy, iSskyrus litidesi, kuri dazniau sukelia socia-
linés prieZastys.

2.3. Gebéjimas atpazinti kity Zmoniy isgyvenimus

Psichologinéje literatiiroje iSkeliama tam tikry emociniy iSgyvenimy
svarba zmogaus gebéjimui atjausti kitus, atpazinti kity Zmoniy emocijas,
arba, kitaip tariant, empatijai (Podgdrecki, 2005; Martin, 1963; Kiibler-
Ross, 1997). Bitent empatija (gr. empathes), kaip teigiama pedagoginéje ir
psichologinéje literatiiroje, yra gebéjimas reaguoti i kitus pagal savo paciy
turima patirtj bei tinkamai priimti kity Zmoniy emocijas ir aplinkos jvykius
(Hutchinson Educational Encyclopaedia, 1999). J. Podgoreckis (2004,
2005) mano, jog raidos pozilriu empatija yra auksSciausia socialinés patir-
ties perémimo (pasikeitimo) forma ir turi ypatingg reik§Sme¢ ankstyvojoje
vaikystéje, nes Siame amziaus tarpsnyje vaikai dar nemoka verbalizuoti sa-
vo i§gyvenimy. Kaip teigia tyréjas, vaiko gebéjimas isijausti i kitg Zzmogy ir
visiSkai ji suprasti lemia ir s€kminga socialing jo adaptacija kaip reikSminga
socializacijos etapa. Taigi kuo geriau vaikas supranta savo ir kity Zmoniy
emocijas, ,,tuo sékmingiau jis bendrauja, o kuo sékmingiau bendrauja, tuo
geriau adaptuojasi® (Pileckaité-Markoviené, 2004, p. 134).

Psichologu (Lepeskiené, 2001; Oser, 2003; Cotton, 2001 ir kt.) tyrimai
rodo, kad empatija didé¢ja kartu su igyjama patirtimi, o saves pazinimas ir
kity Zmoniy pazinimas bei supratimas tarpusavyje yra neatsiejami. Vadina-
si, jau anksciau iSgyventos vienokios ar kitokios Zzmogaus emocijos laiko-
mos patirties dalimi, biitina empatiSkumui stipréti. F. Oseris (1994, 2003)
ypac pabrézia neigiamos patirties itaka individo moralumui ir gebé&jimui
suprasti kita. Turima neigiama emociné patirtis, igyta per tam tikrus iSgy-
venimus ar sukrétimus, leidzia geriau ir tiksliau suvokti kity Zmoniy pati-
riamus sunkumus. Tad ir norint suprasti, ar vaikas supranta kity iSgyvenama
litdesi, pykti, neteisybg¢ ar netinkama elgesi, svarbu issiaiskinti, ar jis pats
yra patyres minéty iSgyvenimy. Tokia patirtis anaiptol nepadaro Zzmogaus
empatisSko, taciau suteikia didesnes galimybes suprasti kity Zmoniy elgesi
arba emocinius i§gyvenimus ir leidzia juos atjausti.

Panasios nuostatos laikosi ir kai kurie kiti tyréjai (Kvalsund, 1995 pa-
gal Lepeskieng, 2001; Kiibler-Ross, 1997; Garton, Gringart, 2005 ir kt.), is-
keliantys empatijos bei saves pazinimo rys$i: be saves pazinimo ir gebéjimo
suprasti savo jausmus, empatija yra pavirSutini§ka. Tik per santykj su savi-
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mi ir savegs pazinima Zmogus geba suvokti ir priimti kita kaip atsisklei-
dzianti ir nuolat besikeicianti. Vadinasi, empatijai labai svarbi asmeniné
emociniy iSgyvenimy patirtis. Kita vertus, mazi vaikai néra link¢ adekvaciai
priimti kity emocijas — §is gebéjimas atsiranda bei tvirtéja tik brestant ir for-
muojantis jy asmenybei.

Todél ir Siame tyrime buvo siekta atskleisti, ar jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaikai geba atpazinti bei jvardyti kito Zmogaus emocijas (12 lente-
1¢). Emocijy atpazinimo vertinimo kriterijumi laikyta kity Zmoniy iSgyve-
nimy atpazinimo tikslumas. Jei tiriamasis paveiksléliuose pavaizduotas pa-
grindines zmogaus emocijas (litidesi, dziaugsma, pykti, baime ir pasitikéji-
ma savimi) tiksliai jvardijo, tai emocijos atpazinimas laikytas tiksliu (atpa-
Zinta emocija), o jei nejvardino ar klaidingai spéliojo — netiksliu (neatpazin-
ta emocija).

12 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy kity Zmoniy emociniy iSgyvenimy atpaZinimo rezultatai

proc.

Emocijy| Patyre netekti Seimoje Nepatyre netekties Seimoje

atpazinimas N=181 N=38§2
atpazinta | neatpazinta atpazinta neatpaZinta

Emocijos emocija emocija emocija emocija
Litdesys 73,0 27,0 69,7 30,3
Dziaugsmas 77,1 229 87,9 12,1
Pyktis 75,6 24,4 83,3 16,7
Baimé 79,6 20,4 80,3 19,7
Pasitikéjimas savimi 43,6 56,4 51,5 48.5

Duomenys atskleid¢, kad dauguma tirty jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus vaiky tiksliai atpazino jiems pateiktas emocijas. Tac¢iau buvo pastebéti
ir kai kurie skirtumai.

Atlikta analizé parodé¢, kad dziaugsmo emocija netekti Seimoje patyre
vaikai atpazino §iek tiek prasCiau (ju maZziau kaip 10 proc.) nei netekties
nepatyre bendraamziai. Tai leidzia manyti, kad netekties nepatyre tiriamieji
Sia emocija atpazista geriau. Kita vertus, nustatytas statistiskai reikSmingas
Seimoje netekties nepatyrusiy vaiky dziaugsmo atpazinimo ir jo i§gyvenimo
(r = 0,19, kai p < 0,05) rySys. PanaSius rezultatus pateiké ir R. Bakutyté
(2001): II-1V klasiy mokiniai, gyvenantys su vienu i§ tévy, taip pat tiksliai
ivardijo kity Zmoniy pagrindines emocijas, ypa¢ dziaugsma. Buvo atskleista
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ir tai, kad pykcio emocijq tiksliau atpaZino vaikai, nepatyre¢ netekties Seimo-
je, o litidesio emocija — vaikai, patyre netekti Seimoje. Be to, nustatytas sta-
tistiSkai patikimas netekt] Seimoje patyrusiy vaiky lifidesio atpazinimo bei
Sios emocijos iSgyvenimo rySys (r = 0,24, kai p < 0,01).

Pazymétina, kad kone pusé tirty Sio amziaus vaiky sunkiai atpazino
pasitikéjimo savimi emocija. Tiriamieji mané, kad pavaizduoto vaiko veide
neatsispindi $i emocija ir daugelis ja ivardijo kaip i§diduma, pasipiitima ar
pamaiviskuma. Nors tokie tiriamyju atsakymai negali buti laikomi visiskai
klaidingais, nes pasitikintis savimi Zmogus pasizZymi ir tokiomis savybémis
kaip i8didumas ar didziavimasis savimi (Hutchinson Educational Encyclo-
paedia, 1999). Kita vertus, V. Zemaitis (1998) pasitikéjima savimi apibiidi-
na kaip vieng i§ savigarbos pozymiy. Savigarba, kaip teigia autorius, néra
vien tuscias pasipiitimas, o gilus ir pastovus teigiamas dorovinis santykis su
savimi. Tac¢iau kur kas daugiau (8 proc.) netekti patyrusiy vaiky neatpazino
Sios emocijos. Tai patvirtina ir §iy vaiky elgesio lygmens tyrimo duomenys:
jie sunkiau atpazjsta $ig emocija ir re¢iau nei kiti netekties nepatyre bendra-
klasiai pasitiki savimi (r = 0,26, kai p > 0,05). O netekties Seimoje nepatyre
vaikai ir tiksliau atpazista $ia emocija, ir kartu dazniau pasitiki savimi (r =
0,29, kai p < 0,03).

Baimeés emocija vienodai tiksliai atpazino ir netekt] Seimoje patyre, ir
jos ir nepatyre vaikai. Anot C. Izardo (Mzapx, 2000), J. Reeve’o (2005),
A. Adlerio (2003), baimés emocijg patiria kiekvienas vaikas, su ja daznai
susiduria stereotipinése situacijose (Zitrédami siaubo filmus, gasdindami
vienas kita, bijodami tamsos ir pan.). Todél galima manyti, kad ir Siame ty-
rime jaunesniojo mokyklinio amZziaus vaikai, nepriklausomai nuo jy patirtos
ar nepatirtos netekties Seimoje, vienodai atpazino §ig emocija.

Isvada

. Seimoje netekti patyre vaikai sunkiau atpazista kity Zmoniy iSgyve-
nimus — dZiaugsma, pasitikéjima savimi ir pykti, lengviau — litidesio emoci-
ja. O netekties nepatyrusiems bendraklasiams sunkiau sekasi atpazinti liG-
desi, lengviau — dziaugsma.
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3. EMOCINIU ISGYVENIMU IR ELGESIO SASAJOS

Nagrinéjant gautus tyrimo duomenis taip pat buvo siekiama atskleisti
pamatiniy emocijy ir elgesio rySius. B. Perry (2001), K. Shereris (Illepep,
2001) bei kiti tyréjai yra priej¢ prie iSvados, kad teigiamy emocijy iSgyve-
nimas turi jtakos prosocialaus vaiko elgesio plétotei. C.Izardo (MUzapn,
2000) manymu, emocijos kiekvieno zmogaus iSgyvenamos skirtingai, o tai
atitinkamai veikia pazintinius jo procesus ir ypac elgesi.

Buvo nustatyti statisti$kai reikSmingi ir tiriamyjy emociniy i§gyvenimy
ir kai kuriy juy elgesio apraisky skirtumai (13 lentelé).

13 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy emociniy iSgyevimy ir elgesio sasajos (2 ir p reikSmés)*

ISgyvenamos
gmocyos Liiidesys | Dziaugsmas Pyktis Baimé Pasztlk.e]l}'nas
savimi
Elgesys
Dalijasi su kitais 14,66,
p<0,01
Nemeluoja 13,82,
p<0,02
Pasakoja apie 13,07, 14,93, 13,31,
save p<0,03 p<0,02 p <0,03
Uzjaucia kitus 12,12, 13,56,
p <0,03 p<0,02
Su kitais elgiasi 13,06,
natiraliai p <0,03
Nenaudoja 19,02,
prievartos p <0,002
Kontroliuoja 25,46,
savo judesius p < 0,000

* [8skirti tik reik§mingai besiskiriantys elgesio pozymiai.

Didziausi skirtumai nustatyti tarp vaiky baimés ir atviro elgesio (dali-
jamasi su kitais ir nemeluojama). Tai rodo, kad baimé labiau neigiamai atsi-
liepia netekti Seimoje patyrusiy tiriamyjy polinkiui dalytis su kitais savo i§-
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gyvenimais, mintimis ar daiktais. Drauge $i emocija gali silpninti ir tokiy
vaiky tiesos sakyma.

Nustatyta, kad dazniau apie save pasakoja tie netekties nepatyre vaikai,
kurie daugiau pasitiki savimi ir dZiaugiasi. Vadinasi, pasitikéjimo savimi
bei dziaugsmo i§gyvenimai labiau skatina §iuos vaikus ir atitinkamai elgtis
— tikéti savimi ir kitais. O netekti Seimoje patyre tiriamieji, kurie Siek tiek
dazniau nei jy bendraamziai liidi, maziau linke ir pasakoti apie save, vadi-
nasi, nepasitikéti savimi.

I8 pateikty duomeny matyti, kad netekti patyr¢ jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaikai, kurie Siek tiek dazniau iSgyvena litidesj ir baimg, maziau
linke uzjausti ir kitus. Taigi juy turima didesné neigiamy iSgyvenimy patirtis
i$ dalies gali lemti ir mazesni jautrumga kitiems Zmonéms.

Dazniau besidziaugiantys netekties nepatyre vaikai labiau linke ir su
kitais elgtis natiiraliai. Galima teigti, kad teigiami i§gyvenimai labiau skati-
na §iy tirlamyjy pagarba kitiems.

InterpretacisSkai gautas vertas démesio faktas, kad dazniau pykstantys
netektj Seimoje patyre vaikai labiau link¢ nenaudoti prievartos bei valdyti
savo judesius. Kitaip tariant, buti solidaresni bei susitvardantys. Tai, matyt,
biity galima paaiskinti tuo, kad tokiy vaiky turima didesné neigiamy emoci-
niy i§gyvenimy patirtis, ypa¢ pykcio, kai i8 ju Siek tiek dazniau tyc¢iojamasi
bei netinkamai elgiamasi, skatina juos kaip tik maziau naudoti prievartg ir
labiau kontroliuoti savo judesius (nesistumdyti ir pan.).

Isvada

e Galima manyti, kad teigiami emociniai i§gyvenimai labiau skatina
netekties nepatyrusius vaikus pasitikéti savimi (pasakoti apie save) bei
gerbti kitus Zzmones. O netektj Seimoje patyre I-IV klasiy mokiniai, dazniau
iSgyvenantys neigiamas emocijas, maziau linke i atviruma, pasitikéjima sa-
vimi ir jautruma, i§skyrus Siek tiek pozityvesni pykcio ir vaiko solidarumo
bei savitvardos rysi.
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4. VAIKU STATUSO KLASEJE BRUOZAI

Kaip teigia daugelis tyréjy (Pileckaité-Markoviené, 2004; Gecas, 1981;
Arnold, 1985), socializacija yra apiblidinama ne vien pagal vaiko raida, bet
ir pagal grupiy itakos formuojamus draugiskus arba nedraugiskus tarpusa-
vio ry$ius. Dél bendraamziy atstimimo vaikams daznai kuriasi kompensa-
ciniai mechanizmai, atliekantys tam tikras savigynos funkcijas, neleidzian-
Cias tinkamai adaptuotis. Be to, pabréziama ypatinga bendraamziy reik§mé
jaunesniajame mokykliniame amziuje.

Taigi bendraamziai turi ypatinga reikSme¢ vaikui Siuo amziaus laikotar-
piu (Zukauskiené, 2001; Petrulyté, 2003 ir kt.). Nurodoma, kad bendraam-
ziy atstimimas darzelyje, o véliau ir mokykloje daznai yra nepaZangumo,
menko saves vertinimo priezastis (O‘Neil, Welsh, Parke ir kt., 1997; Pilec-
kaité-Markovieng, 2004), o tvirti socialiniai santykiai, prieSingai, apsaugo
vaikg nuo ankstyvy mokymosi sunkumy.

M. Barkauskaités (1979, 2001), A.Serksno (1939), V. Savickytés
(1996) nuomone, mokinio statusas yra svarbiausias jo asmenybe formuo-
jantis veiksnys. Statusas — tai pasirinkimy pagal tam tikrus kriterijus i jvai-
rias veiklos sritis skaiCius, tenkantis mokiniui. Kitaip tariant, tai tam tikra
padétis, kuria klaséje turi kiekvienas mokinys pagal tai, kaip ji vertina kiti
bendraklasiai rinkdamiesi ji drauge uzsiimti ivairia veikla. Nuo igyto ir tu-
rimo statuso priklauso ir mokinio vaidmuo, kuri atlikdamas jis ir laikosi vi-
suomenés keliamy reikalavimy. Todél statusas klaséje yra svarbus jaunes-
niojo mokyklinio amziaus vaiky socializacijg lemiantis veiksnys.

Siekiant atskleisti netekti Seimoje patyrusiy jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiky statuso klas¢je bruozus, vertinimo kriterijumi laikytas moki-
niy pasirinkimy uzsiimti skirtinga veikla skai¢ius. Buvo tiriamas partnerio
pasirinkimas jvairiy sri¢iy veiklai (ruostis naujameciam karnavalui, pasvei-
kinti artéjanciy Svenciy proga, isitraukti i burelio veikla, kaip suolo drauga
ir prireikus prasyti pagalbos).

Susumavus labai zema ir Zema statusa bei labai auksta ir auksta statusa
(jie rodo gana vienoda statuso lygmeni) buvo gauti Sie rezultatai (14 lente-
1¢).

IS duomeny matyti, kad vaiky statusas klaséje pagal atskiras veiklos
sritis aiSkiai skiriasi, nors ir akivaizdus visy tiriamyjy Zemas statusas. Ta-
Ciau nustatyti statistiSkai reik§mingi vaiky pasirinkimy, susijusiy su pasvei-
kinimu artéjanc¢iy Svenciy proga (¥2 = 49,03, kai p < 0,004), bei pasirengi-
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mu naujameciam karnavalui (x2 = 52,87, kai p < 0,002), skirtumai. Tai ro-
do, kad daugiau vaiky artéjanciy Svenciy proga sveikinty netekti Seimoje
patyrusius bendraklasius (ju statusas Siuo aspektu yra Siek tiek aukstesnis —
6 proc.), taip pat juos daugiau rinktysi ir ruo§damiesi naujameciam karnava-
lui (beveik 7 proc. daugiau tokiy vaiky turi auksta statusa).

14 lentelé
I-1V Kklasiy mokiniy statusas klaséje proc.

Uzimamas|  Patyrusieji netektj Nepatyrusieji ne-

statusas Seimoje tekties Seimoje
N=181 N=382 5 ir
Zemas Viciu- | Auks- Zemas Vidu- | Auks- r)efikim];s

Veiklos siatu tinis | tas siati tinis | tas

pasirinkimai sas statu- | statu- sas statu- | statu-
sas | sas sas | sas

Sveikinimas artéjan-
¢iy §vencdiy proga 54,5 | 28,8 | 16,7 | 51,2 | 32,4 | 10,6 49,03, p < 0,004

Ruos$imasis nauja-
meciam karnavalui | 50,0 | 31,8 | 18,2 | 53,8 | 28,9 | 11,6 |52,87, p <0,002

Isitraukimas { kokio

nors burelio veikla | 56,1 | 31,8 | 12,2 | 57,7 | 26,3 | 13,6 32,78
Pagalbos prasymas | 77,2 | 12,1 | 10,6 | 59,8 | 25,8 | 8,5 37,17
Suolo draugo pasi-

rinkimas 53,1 | 348 | 12,1 | 51,1 | 32,9 | 10,1 20,93

Kita vertus, skirstiniy analizé atskleidé nors ir statistiSkai nereik§min-
gus, bet vis délto gana svarbius netekt] patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky
statuso klaséje skirtumus. Pasirodo, kad | Seimoje netekti patyrusius vaikus
biity maziau kreipiamasi pagalbos (Siuo atveju net 17,4 proc. daugiau tokiy
vaiky turéty zema statusa). Vadinasi, Sioje srityje tokie vaikai néra daznai
pasirenkami kaip galintys vienaip ar kitaip padéti kitiems klasés draugams.

Ngrin¢jant kitas veiklos sritis nustatyta, kad netektj Seimoje patyr¢ vai-
kai Siek tiek daugiau (beveik 6 proc.) nei jos nepatyre biity pasirenkami
drauge lankyti koki nors popamokinés veiklos bireli. O renkantis suolo
drauga visy tiriamyjy statusas klaséje mazai kuo skiriasi (Siek tiek daugiau
nei pusés visy vaiky statusas Sioje veiklos srityje yra Zemas).

Nevienodo vaiky statuso klaséje priezastis tyrinéja nemazai autoriy
(Ribes-Ifiesta, 2004; McLoyd, 1989; Barkauskaité, 2001; Radina, 1999 pa-
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gal Pileckaité-Markoviene, 2004; Goldman, 2000 ir kt.). Jie nurodo, kad
egzistuoja daug jvairiy iSoriniy bei vidiniy veiksniy, kurie vienaip ar kitaip
gali lemti skirtingg vaiky statusg klaséje (polinkis bendrauti su bendraam-
ziais, agresyvumas, saugi klasés aplinka ir kt.). Todél ir tyrimo rezultatai
leidzia teigti, kad Seimoje patirta netektis ne visais atvejais neigiamai atsi-
liepia tiriamujy statusui klaséje.

Interpretuojant tyrimo duomenis buvo méginta iSsiaiskinti ir $io am-
ziaus vaiky statuso klaséje ypatumus /yties aspektu. Susumavus labai zemo
ir Zemo statuso bei labai auksto ir auksto statuso duomenis gauti Sie rezulta-
tai (13 ir 14 pav.).

Suolo draugo(-és),
su kuriuo(-ia )
noréty sédéti

|sitraukiant | kokio
nors birelio veiklg

Ruosiantis
naujameciam
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artéjanciy Svenciy
proga
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13 pav. Seimoje netekties nepatyrusiy mergaiciy statusas klaséje (N = 29)
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Suolo draugo(-és),
su kuriuo(-ia)
noréty sédéti

|sitraukiant | kokio
nors barelio veiklg

Ruosiantis
naujameciam
karnavalui

Pasirinkimai

Prasant
bendraklasiy,
pagalbos

Norint pasveikinti
artéjanciy Svendiy,
proga

0 10 20 30 40 50 60 70 80 90 100

B Zemas statusas B vidutinis statusas D aukstas statusas |

14 pav. Seimoje netektj patyrusiy mergaiciy statusas klaséje (N = 84)

Skirstiniy analizé parodé, kad daugiau netekti Seimoje patyrusiy mer-
gaiciy nei jos nepatyrusiy turi Zema statusa klaséje. Lyginant pagal §i krite-
riju, jos maziau bendraklasiy pasirenkamos ruostis naujameciam karnavalui
(ju maziau pasirenkama net 14,1 proc.), lankyti po pamoky koki nors biirel
(19,5 proc.) bei kaip suolo draugés (15,1 proc.).

Kita vertus, bendraamzés daugiau kreiptysi pagalbos i netekti Seimoje
patyrusias mergaites nei | tas, kurios netekties Seimoje néra patyrusios (}2 =
25,77, kai p < 0,01). Tai i$ dalies patvirtina ir D. McKissocko (1998) tyrimy
duomenys, kad netekti patyrusios mergaités moka labiau pasirlipinti kitais ir
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ju gailétis. Sis faktas buvo nustatytas ir diagnostinio tyrimo metu (2004 m.):
netekt patyrusios mergaités Siek tiek dazniau uz kitas savo bendraamzes
pasakoja apie save.

Todél galima teigti, kad tam tikrose pasirinkimy srityse patirta netektis
Seimoje turi daugiau neigiamos itakos mergaiciy statusui klaséje. Antra ver-
tus, kai kuriose veiklos srityse (pagalbos prasymas) netekti patyrusios mer-
gaités dazniau pasirenkamos savo bendraklasiy nei netekties nepatyrusios.

Palygintas ir berniuky statusas klaséje: susumavus labai Zemo ir Zemo
statuso bei labai auksto ir auksto statuso duomenis buvo gauti tokie rezulta-
tai (15 ir 16 pav.).
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noréty sédéti
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15 pav. Seimoje netekties nepatyrusiy berniuky statusas klaséje (N = 53)
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16 pav. éeimoje netektj patyrusiy berniuky statusas klaséje (N = 97)

Buvo nustatyti daug reikSmingesni netektj patyrusiy ir jos nepatyrusiy
berniuky statuso klaséje skirtumai, lyginant pasirinkimus jvairiy sri¢iy veik-
lai, susijusiai su: pasveikinimu artéjanciy Svenciy proga (¥2 = 92,43, kai
p < 0,000), ruoS§imusi naujameciam karnavalui (y2 = 81,98, kai p < 0,000),
pagalbos prasymu (y2 = 58,53, kai p < 0,003) ir isitraukimu i kokio nors bii-
relio veikla (y2 = 49,97, kai p < 0,02). Visa tai rodo, kad netekti Seimoje pa-
tyre¢ berniukai buty reCiau pasveikinami artéjanciy Svenciy proga, pasiren-
kami ruostis naujameciam karnavalui bei lankyti koki nors bureli. Taciau {
netektj patyrusius berniukus dazZriau biity kreipiamasi pagalbos. Todél Sioje
srityje berniuky, kaip ir mergaiciy, statusas kur kas aukstesnis nei netekties
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nepatyrusiy vienmeciy. Kita vertus, pagal suolo draugo pasirinkimag tirti
berniukai mazai skiriasi: daugiau nei pusés ir netekti Seimoje patyrusiy, ir
jos nepatyrusiy statusas §ioje srityje yra Zemas.

Taigi galima teigti, kad netekt] patyrusiy mergaiCiy statusas Siek tiek
aukstesnis nei tokio paties likimo berniuky. Panasius rezultatus yra pateiku-
si ir M. Barkauskaité (1979, 2001), tyrusi jaunesniyjy paaugliy statuso ypa-
tumus: berniukai labiau negu mergaités patiria prisitaikymo klaséje sunku-
my, o aukSto statuso grupéje vyravo mergaités. Vadinasi, ir jaunesniojo
mokyklinio amziaus berniukai, ir patyr¢ netekti Seimoje, ir jos nepatyre, la-
biau iSsiskiria savo zemesniu statusu klaséje nei juy bendraamzés mergaités.

Tyrimo metu taip pat buvo nustatyti tiriamujy statuso ir jy elgesio bei
emocijy skirtumai. Atlikus Chi kvadrato testa buvo gauti statistiskai reiks-
mingi pagarbos vertybés (netekti Seimoje patyres vaikas nezemina kity) ir
jo statuso klas¢je (kreiptysi i ji pagalbos) skirtumai (y2 = 23,48, kai p <
0,02). Tai leidzia manyti, kad tie netekti patyre vaikai, kuriy statusas klaséje
aukstesnis, yra ir pagarbesni kitiems. Tas pats pasakytina ir apie aktyvumo
vertybe (netekti patyres vaikas apsisprendzia, ka toliau veikti) — nustatytas
statistiSkai reik§mingas §io empirinio poZymio ir vaiko statuso klaséje
(kreiptusi i netektj patyrusiji pagalbos) skirtumas (y2 = 24,35, kai p < 0,01).
Vadinasi, aukstas statusas minétoje srityje gali turéti daugiau teigiamos jta-
kos netektj patyrusiy vaiky (7-11 mety) aktyvumui bei pagarbai kitiems
Zmonéms.

Taip pat nustatyta, kad egzistuoja statistiSkai reikSmingas netekties
Seimoje nepatyrusiy vaiky statuso klaséje (pasirenkant suolo draugg) bei
teigiamy emocijy (dziaugsmo) iSgyvenimo (y2 = 16,70, kai p < 0,03) skir-
tumas. Tai rodo, kad tie netekties Seimoje nepatyre jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaikai, kuriy statusas klaséje aukstas, kai juos kiti bendraklasiai
nori pasirinkti suolo draugais, dazniau iSgyvena dziaugsma. M. Barkaus-
kaité (2001), apibendrindama uzsienio autoriy darbus, taip pat teigia, kad
mokinio statusas klas¢je turi itakos ne tik jo mokymosi pazangumui, inte-
lekto raidai, bet ir psichikos biisenai, emociniams jo iSgyvenimams bei san-
tykiams su aplinkiniais ir pac¢iu savimi. Taigi i§ dalies ir Sio tyrimo metu
buvo nustatyta, kad aukstas statusas klaséje turi itakos labiau teigiamiems
negu neigiamiems emociniams tiriamyjy i§gyvenimams.

I$vados
e Seimoje patirta netektis turi neigiamos itakos tirty vaiky statusui kla-

séje: Siek tiek Zemesnj statusa turi daugiau netektj patyrusiy vaiky nei jos
nepatyrusiy.
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e Siek tiek daugiau netektj patyrusiy mergai&iy nei jos nepatyrusiy turi
zema statusa klas¢je: jie reCiau pasirenkami ruostis naujameciam karnava-
lui, lankyti koki nors popamokinés veiklos biirelj bei kaip suolo draugai.
Kita vertus, bendraamzés dazniau kreiptusi i jas pagalbos nei i netekties ne-
patyrusias.

¢ Berniuky ir mergaiciy, ypac patyrusiy netekti Seimoje, statusas klase-
je skiriasi: berniuky statusas iek tiek Zemesnis nei mergai¢iy. Seimoje ne-
tekti patyrusius berniukus bendraklasiai dar reciau sveikinty artéjanciy
$venciy proga, rinktysi ruostis naujameciam karnavalui bei kartu dalyvauti
kokio nors burelio veikloje. Taciau i netektj patyrusius berniukus, kaip ir |
to paties likimo mergaites, dazniau kreiptysi praSydami pagalbos.

o Aukstas statusas klaséje (ypac susijgs su pagalbos praSymu) gali tu-
réti daugiau teigiamos itakos netekti patyrusiy vaiky pagarbai ir aktyvumui
elgesio lygmeniu. Be to, aukstas statusas klaséje (pasirenkant suolo drauga)
turi jtakos ir teigiamiems $iy vaiky emociniams iSgyvenimams (dziaugs-
mui).

5. SAVES IDENTIFIKAVIMO POREIKIO RAISKA

Identifikacija, kaip jau anksciau buvo aptarta, gali buiti nagrin¢jama ke-
liais aspektais: kaip saves tapatinimo su tam tikrais Zmonémis, ju grupémis
ir saves priskyrimo kokiai nors konkreciai socialinei grupei, patiriant emo-
cini palankuma, procesas. Tai sudétingas psichinis fenomenas, kurio metu
perimamos kitiems zmonéms biuidingos, taciau laikomos jau savomis savy-
bés.

Vaiko saves identifikavimas rodo jo gebéjima vertinti save santykyje
su aplinkiniu pasauliu: tinkamai save suvokdamas, vaikas geba konstrukty-
viau save susieti su kitais bendraamziais bei suaugusiais, jauciasi gerai ir
veikia pasitikédamas savimi.

Tode¢l Siame tyrime buvo siekta iSsiaiSkinti jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiky poziiiri { savo namus ir tévus, patirta netekti Seimoje, taip pat
ju poziiiri i savo mokykla, savo padétj klaséje bei poziiiri | save patj kaip
svarbius $iy tiriamyjy saves identifikavimo poreikio raiskos rodiklius.
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5.1. Vaiky poziiiris j savo namus ir tévus

Siekiant istirti ir netekti Seimoje patyrusiy, ir jos nepatyrusiy vaiky po-
zilir] 1 savo namus buvo laikomasi nuostatos, kad Siy tiriamujy poziiiris {
namus sykiu leis i§samiau pazvelgti i vaiko Seimos, kaip pagrindinés jo so-
cializacijos veiksnio, padéti poreikio save identifikuoti patenkinimo kon-
tekste.

Nebaigty sakiniy metodu buvo méginta nustatyti netekti patyrusiy ir
jos nepatyrusiy vaiky poziliri i savo namus. Vertinimo kriterijumi laikytas
pozitirio i namus palankumas: palankus pozitiris — jei vaikas nurodo, kad
jam patinka biiti namuose, kad juose jis iSgyvena teigiamus jausmus ir nori
i§ mokyklos grizti { namus; nepalankus poziiiris — tiriamajam nepatinka bati
namuose, juose iSgyvena jvairius jausmus (kartais jam smagu, o kartais
litidna ir nuobodu ten biiti); neutralus poziiiris — vaikas tiksliai neapibiidina
savo poziiirio { namus (nejvardiija to, ka jis jau¢ia savo namams).

Tirty vaiky poziiiris { namus buvo lyginamas pagal daZzniausiai patirtas
netektis Seimoje (15 lentele).

15 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy poZitiris j savo namus pagal patirtg netektj Seimoje proc.

) PoZziiirio palankumas

Seimoje Ne};{alan— Neutralus| Palankus | 2 ir p reikSmés
\patirta netektis us

Tévy nedarbas arba jy iSvyki-

masqdirbti svetur N J:1172 ! 33,4 4.2 62,4 48,13, p <0,000
Tévy skyrybos N =61 52,4 13,1 34,5 41,17, p < 0,000
Seneliy mirtys N = 31 51,6 12,9 35,5 6,41, p < 0,04
Tévo ar motinos mirtis N =17 61,6 9,1 27,3 14,17, p < 0,007
Nepatirta netektis N = 82 42,5 13,6 43,9 45,05, p < 0,000

Atlikta duomeny analizé leidzia Siuo atveju iSskirti statistiSkai reiks-
mingus netektj Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky skirtumus. Vadi-
nasi, tirlamyjy poziiiris { namus pagal Seimoje patirtas netektis akivaizdziai
skiriasi: palankus pozitris | namus biidingesnis Seimoje netekties nepatyru-
siems vaikams, taip pat ir tiems vaikams, kuriy tévai iSvyke dirbti svetur ar-
ba yra bedarbiai. O daugiau nei pusé tévy skyrybas, seneliy mirtj bei tévo ar
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motinos mirtj patyrusiy vaiky i savo namus ziliri maziau palankiai. Vadina-
si, §ios Seimos patirtos netektys labiau neigiamai paveikia tiriamyjy pozitri
1 namus: jie nenori ¢ia biiti, daznai litidi ir nuobodziauja. Be to, tyrimo metu
paaiskejo, kad daugiau kaip trecdalis (42,5 proc.) netekties nepatyrusiy vai-
ky taip pat neigiamai ziliri { namus. Tai leidzia manyti, kad $iy vaiky Sei-
mose stokojama darnos (konfliktai, barniai, girtuokliavimas ir kt.). Kitaip
tariant, esama tam tikry latentiniy priezasciy.

Kaip jau minéta, palankesnis poziiiris { savo namus budingas tirtiems
I-IV klasiy mokiniams, kuriy tévai bedarbiai arba iSvyke dirbti svetur,
(62,4 proc.), ir tik po to — netekties nepatyrusiems vaikams (43,9 proc.). Tai
rodo, kad tévy nedarbas arba jy iSvykimas dirbti svetur maziau neigiamai
veikia tokiy vaiky pozitiri { namus nei kitos Seimoje vaiky patiriamos netek-
tys. Taciau drauge negalima ir teigti, kad tai neapsunkina tokiy vaiky socia-
lizacijos, nes bedarbiams tévams iSvykus i kit Salj Sie vaikai netenka iden-
tifikacijos su kuo objekto. Be to, L. Goldmao (2000) teigimu, tévy nedarbas
turi neigiamos jtakos vaiky tarpusavio santykiams su bendraamziais, nes
keiciasi socialinis Seimos statusas. Vadinasi, prastéja bendravimas, kaip
vienas i§ reik§mingiausiy socializacijos veiksniy vaikystéje, ne tik Seimoje,
bet ir klaséje.

Pazymétina, kad vienokia ar kitokia netekti patyrusiy vaiky poziris |
namus ir jy elgesys taip pat kai kuriais atvejais reikSmingai koreliuoja: tévy
skyrybas patyrusiy vaiky pozitiris { namus susijes su ju pasitikéjimu savimi,
iSreikstu elgesio lygmeniu (r = 0,21). Tai patvirtina anks¢iau aptartus rezul-
tatus, kad Seimoje patirta netektis komplikuoja pasitikéjimo savimi raiska
tokiy vaiky elgesyje. Kita vertus, nustatytas statistiSkai reiksmingas netekti
Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy tiriamyjy pozitirio | savo namus ir lidi-
desio emocijos skirtumas rodo, kad Siek tiek nepalankesnis netekti patyru-
siy vaiky pozilris { namus daZniau jiems lemia ir litidesio iSgyvenimus
(%2 =21,39, kai p <0,01).

Rezultatai apie to paties amziaus vaiky poZiirj j tévus (globéjus ar vie-
ng i§ tévy) taip pat skiriasi. Pasirinkus vertinimo kriterijumi vaiky poziiirio {
tévus palankuma noréta i$siaiskinti, ar tirtiems vaikams smagu biti su savo
tévais (globéjais, vienu i$ tévy), ar tik kartais taip bina (16 lentelé).

Matyti, kad egzistuoja statistiskai reik§Smingi netekti Seimoje patyrusiuy
ir jos nepatyrusiy tiriamyjy pozidirio | tévus skirtumai: nepalankiausiu po-
ziliriu | savo tévus pasizymi tévo ar motinos mirtj, taip pat ir tévy skyrybas
bei seneliy mirtj patyr¢ vaikai. O vaikai, susidire su tévy nedarbu arba jy
iSvykimu dirbti svetur, savo tévus vertina Siek tiek palankiau. Be to, pravar-
tu turéti galvoje ir tai, kad nemazai (63,6 proc.) ir netekties Seimoje nepaty-
rusiy §io amziaus vaiky su savo tévais tik kartais jauciasi smagiai.
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16 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy poZitiris j tévus pagal patirta netektj Seimoje proc.

Poziiirio palankumas
Seimoje Palankus | Nepalankus | x2 ir p reik§mes
atirta netektis
Tévy nedarbas arba ju iSvykimas 48,6 51,4 33,11, p < 0,000
dirbti svetur N = 72
Tévy skyrybos N =61 24,6 75,4 22,30, p < 0,000
Seneliy mirtis N = 31 29,1 70,9 11,88, p < 0,008
Tévo ar motinos mirtis N =17 15,6 84,4 12,30, p < 0,006
Nepatirta netektis N = 82 36,4 63,6 27,48, p < 0,000

Reikia pasakyti, kad rezultatai panasiis i ankstesnius duomenis, gautus
lyginant netektj patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky pozitri i namus. Siuo at-
veju, kaip ir anksresniais, nustatytas palankus (48,6 proc.) vaiky poziiris i
tévus (globéjus, vieng i tévy), neturincius darbo arba iSvykusius dirbti sve-
tur. Jis net pralenkia netekties Seimoje nepatyrusiy vaiky (36,4 proc.) savo
tévy vertinimo palankuma. Vadinasi, tévy nedarbas arba jy iSvykimas dirbti
svetur ne taip stipriai neigiamai veikia tokiy vaiky pozidri i tévus. Tai gali
biti siejama su iSvykusiy svetur tévy pageréjusia Seimos materialine gero-
ve, taip pat, anot §iy vaiky mokytojy, vaiky patiriama didesne laisve ir ma-
zesne kontrole namuose.

Gauti rezultatai parodé¢, kad beveik du trec¢daliai tévy skyrybas, seneliy
mirtj ir dauguma (84,4 proc.) tévo ar motinos mirtj iSgyvenusiy [-IV klasiy
mokiniy nepalankiai zitiri i tévus (globgjus, vieng i$ tévy). Ju teigimu, jiems
nesmagu biti su jais. Taigi atsiskleidzia Siy netekCiy Seimoje gana didelé
neigiama jtaka vaiky pozitiriui i savo tévus.

Siekiant i$siaiskinti vaiky pozitrio i tévus itaka ju isgyvenamoms emo-
cijoms atlikta koreliaciné analizé. Ji patvirtino, kad nepalankiau Zitirintys {
savo tévus netekti Seimoje patyre vaikai dazniau litdi (r = 0,16). Kita ver-
tus, Seimoje patirta netektis gali turéti neigiama poveikj ir vaiko savijautai
namuose (Goldman, 2000; Currer, 2001). Todél Sio tyrimo metu taip pat
siekta atskleisti netekti patyrusiy ir jos nepatyrusiy jaunesniojo mokyklinio
amziaus vaiky savijautos namuose ypatumus. Todél pedagoguy buvo prasyta
ivertinti §iy vaiky savijauta namuose. Vertinimo kriterijumi laikyta tiriamy-
ju savijautos namuose pobiidis: labai gera (rlpinamasi: ne tik materialine
vaiko gerove, bet tenkinami ir jo psichosocialiniai bei dvasiniai poreikiai),
gera (domimasi vaiko pasiekimais mokykloje, suteikiama reikama parama),
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patenkinama (tik i§ dalies domimasi, kaip vaikui sekasi mokykloje, mazai
riipinamasi svarbiausiy jo poreikiy tenkinimu) ir bloga savijauta (vaiku ne-
sidomima, jis psichosocialiai apleistas) (17 lentelé).

17 lentelé

I-IV klasiy mokiniy savijauta namuose pagal patirtas netektis proc.

Savijauta Labai Paten- . I
Gera|, . Bloga | x2 ir p reikSmeés

Seimoje patirta netektis gera kinama
Tévy nedrbas arba jy iSvykimas
dirbti svetur N = 72 15,3 | 9,7 | 61,1 13,9 | 50,55, p <0,000
Tévy skyrybos N =61 6,6 |21,3| 557 16,4 | 42,84, p < 0,000
Seneliy mirtis N = 31 29,0 32,3 353 32 10,47, p <0,01
Tévo ar motinos mirtis N = 17 45 1409 | 40,9 13,6 | 10,21, p <0,01
Nepatirta netektis N = 82 894 | 10,6 - ---  |[117,55, p < 0,000

Uzfiksuoti statistiskai reikSmingi skirtumai liudija, kad tiriamyjy savi-
jauta namuose pagal patirtas netektis aiskiai skiriasi. Duomenys rodo, kad
absoliuti dauguma tirty Seimoje nepatyrusiy netekties vaiky savo namuose
jauciasi labai gerai. Taciau netektis, ypac¢ tévu nedarbg arba juy iSvykima
dirbti svetur (61,1 proc.), tévu skyrybas (55,7 proc.) bei tévo ar motinos
mirtj (40,9 proc.), patyrusiy vaiky savijauta yra patenkinama. Taip pat ne-
maza dalis (16,4 proc.) tévy skyrybas patyrusiy vaiky namuose jauciasi
blogai.

Be to, nustatytas statistiSkai reiksmingas netekti patyrusiy bei jos nepa-
tyrusiy vaiky savijautos namuose ir baimés skirtumas leidzia teigti, kad Siek
tiek prasciau savo namuose besijauciantys vienokia ar kitokia netekti patyre
vaikai dazniau ir bijo (y2 = 12,60, kai p < 0,05). Antra vertus, $iy tiriamyjy
savijautos namuose itaka ju elgesiui kai kuriais atvejais taip pat statistiskai
reik§mingai skiriasi: ne taip gerai savo namuose besijauciantys netektj Sei-
moje patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai reciau nei ju vienme-
¢iai, nepatyre netekties, linke dalytis savo i§gyvenimais su kitais (2 =
24,23, kai p <0,004), neveidmainiauti (2 = 37,01, kai p < 0,000), neme-
luoti (%2 = 30,99, kai p < 0,000), nevengti sunkesniy uzduociy (x2 = 18,40,
kai p < 0,03), isklausyti kitus Zmones (x2 = 17,33, kai p < 0,04), netrukdyti
per pamokas (y2 = 23,52, kai p < 0,005), nepasisekus nepasiduoti neigia-
moms emocijoms (y2 = 19,53, kai p < 0,02) bei nenaudoti prievartos (y2 =
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18,93, kai p < 0,02). Taigi vienokig ar kitokia netekti patyr¢ vaikai dazniau
nei jy bendraamziai gali biiti linke perimti ir visuomenei nepriimtinas elge-
sio normas bei tapatintis su asocialiomis bendraamziy grupémis, nes na-
muose dél ivairiy priezas¢iy jie jauciasi blogai (Merkys, 2002 ir kt.). Vadi-
nasi, Seimoje patirta netektis turi neigiamos itakos §iy vaiky savijautai na-
muose. Tai savo ruoztu apsunkina jy poreikio save identifikuoti patenkini-
mag ir socialiniy-doroviniy vertybiy internalizacijos procesus.

Isvados

e Palankiu poziliriu | namus labiausiai i§siskiria Seimoje netekties ne-
patyre vaikai ir tie, kuriy tévai iSvyke dirbti svetur arba yra bedarbiai. O ne-
palankiai savo namus vertina tévy skyrybas, seneliy mirtj bei tévo ar moti-
nos mirtj patyre vaikai.

e Nepalankiausiu poziiiriu | savo tévus iSsiskiria tévo ar motinos mirtj,
tévy skyrybas ir seneliy mirtj patyre vaikai. Be to, ir netekties Seimoje nepa-
tyre tiriamieji link¢ nepalankiai vertinti tévus. O tévy nedarba arba jy iSvy-
kima dirbti svetur patyre vaikai savo tévus vertina Siek tiek palankiau.

e Namuose geriausiai jauciasi netekties nepatyre tiriamieji, patenkina-
mai — tévy skyrybas, tévy nedarba arba i§vykima dirbti svetur, seneliy bei
tévo ar motinos mirtj patyrusieji, o blogai jauciasi taip pat dalis tévy skyry-
bas patyrusiy vaiky.

5.2. Poziuris j netektj Seimoje

Daugelis tyréjy (Mishara, 2002; Lovre, 2003; Perry, 2001) tikina, kad
tie vaikai, kurie yra patyre artimyju netektj Seimoje, geba kur kas labiau nei
ju bendraamziai ar net vyresni vaikai suprasti ir atjausti kitus, patyrusius
panasia netekti kaip ir jie. E. Kiibler-Rossas (1997) nurodo, kad neretai sa-
vo §eimoje patyre artimyjuy netekti vaikai daug tinkamiau padeda panaSaus
likimo draugams nei suaugusieji, nes ikimokyklinio ir jaunesniojo mokyk-
linio amzZiaus vaikai linke atvirai pasidalyti savo i§gyvenimais su panaSia
patirt] turin€iais bendraamziais.

Todél tyrimo metu taip pat buvo bandyta iSsiaiskinti, koks yra I-IV
klasiy vaiky poziiiris i Seimoje patirta netekti, ir palyginti §i pozilri su ne-
tekties nepatyrusiais mokiniais. Siuo tikslu tiriamiesiems buvo pateikta si-
tuacija, kurioje raSoma apie tévo mirtj patyrusi panasaus amziaus berniuka
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(Domanta) ir apie galimus skirtingus jo bendraamZiy elgesio variantus su
juo. Tiriamyjy buvo klausiama, ar jie Sio berniuko netektj laiko litidesio Sal-
tiniu ir kaip jo bendraklasiai turéty elgtis su juo, kaip jie patys noréty pasi-
elgti su Siuo berniuku ir koks galéjo buti Domanto elgesys.

Taigi pasitelkus §ig situacija siekta atskleisti tiriamyjy poziiiri i netekti
patyrusio vaiko ir jo bendraklasiy elgesi su juo (17 pav.). Vertinimo kriteri-
Jjus — poziiirio adekvatumas: adekvatus poziiiris, kai netektis aptariamoje si-
tuacijoje buvo laikoma tikruoju liidesio Saltiniu (buvo pripazistama, kad
toks vaikas gali litdéti, kad jo bendraklasiai galéty su juo pasikalbéti, jei jis
to noréty, taip pat jji ir paguosti); neadekvatus — tiriamieji nelaiko patirtos
netekties liidesio Saltiniu (teigia, kad i netekti patyrusi berniuka nekreipty
jokio démesio: toliau Zaisty, palikty ji viena arba visai nieko nedaryty; ne-
noréty biiti su tokiu vaiku, bet laukty, kol jis nustos litidéti ir pralinksmés
bei panorés isitraukti { bendra veikla, ar net pasijuokty, pasiSaipyty is jo).

120 -
95,5 I
100 -
70,3
80 -
57,6
60 4 51,7
40 4
20 4
0 T T T
Netektis - liddesio Su netektj patyrusiu  Netektj patyres vaikas ~ Netektj patyrusijj
Saltinis vaiku galima gali liadeti galima paguosti
pasikalbéti

O Nepatyre netekties Seimoje N = 82 B Patyre netektj Seimoje N = 181

17 pav. I-1V Kklasiy mokiniy adekvatus poziiris i netektj proc.

Atliktos analizés duomenys liudija, kad beveik visi tyrime dalyvave
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai teisingai suprato pateikta situacijq ir
netekties patirtj laiké liidesio Saltiniu. Tai rodo, kad ir netekti patyre vaikai,
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ir jos nepatyre teisingai suvoke situacijos herojaus patirto litidesio priezasti.
Taciau tiriamyjy nuomonés labiau i§siskyré, kai buvo aptariami galimo el-
gesio su netektj patyrusiuoju biidai: daugiau kaip pusé (51,7 proc.) netekti
patyrusiy vaiky sitilyty pokalbi su tokio paties likimo situacijos herojumi,
bet kone trecdalis tiriamuyjy siiilyty tokj vaika palikti vieng ir palaukti, kol
Jjis pats isitraukas { bendra klasés veikla. Panasiai mané¢ ir jokios netekties
nepatyr¢ tiriamieji, nors daugiau nei pusé jy (57,6 proc.) taip pat sidlyty pa-
sikalbéti su tokiu berniuku (6 proc. daugiau nei tarp netekti patyrusiy vai-
kuy).

Galima teigti, kad daugiau nei pusé ir netektj Seimoje patyrusiy, ir jos
nepatyrusiy vaiky ganétinai adekvaciai zitiri | galima elgesi su netektj paty-
rusiu vienmeciu, pasirinkdami pokalbi kaip priimtino elgesio biida. Biitent,
teigia E. Kiibler-Rossas (1997), gedintiems vaikams labiausiai ir reikia atvi-
ro bei nuoSirdaus pokalbio su juos suprantanciu Zmogumi, ypac¢ turinCiu
panasia patirti. Neretai, anot tyréjos, tam tinka bendraamziai, patyre tokia
pat netekti Seimoje.

Nagringjant kitus §io tyrimo kintamuosius buvo nustatyta, kad netekti
Seimoje patyre vaikai adekvaciau vertina situacijos herojaus lifidesi (tokiy
vaiky buvo beveik 7 proc. daugiau nei tarp netekties nepatyrusiyjy). Tai ro-
do, kad daugiau netektj Seimoje patyrusiy vaiky nei jos nepatyrusiy litidesi
laiko nattiralia patirtos netekties i§gyvenimo forma. Toks ju pozitris glau-
dziai susijgs ir su juy paciy iSgyvenamu litdesiu (r = 0,16, kai p < 0,03). Va-
dinasi, tai gali turéti tam tikros jtakos §iy vaiky dazniau iSgyvenamoms nei-
giamoms emocijoms.

Taip pat pazymétina, kad beveik du trecdaliai netekti patyrusiy vaiky
siekty paguosti analizuotos situacijos heroju. Taip mané ir jokios netekties
nepatyre tiriamieji (nors jy buvo 4 proc. maziau). Tai rodo, kad §io amziaus
vaikai gana adekvaciai vertina galima elgesi su netektj patyrusiu bendrakla-
siu, o tai galéty biiti stipri pedagoginé paskata mokytojams, dirbantiems su
netekt] patyrusiais vaikais. Kaip pabrézia kanadieCiy psichologas
B. Mishara (2002), apie netekti kalbéti ir gedinciuosius paguosti labiau
vengia patys suaugusieji nei vaikai.

Lyginant tiriamyjy poziliri i netekti Seimoje ir ju emocinius i§gyveni-
mus buvo nustatytas statistiSkai patikimas pasitikéjimo savimi ir poZiiirio {
netekti koreliacinis rysys (r = 0,17, kai p < 0,04). Tai rodo, kad netekt] Sei-
moje patyre vaikai, kurie adekvaciau vertina gedin¢io bendraklasio litidesi,
labiau pasitiki savimi. StatistiSkai reikSmingi Siy vaiky elgesio ir poziiirio |
netekti Seimoje skirtumai nebuvo nustatyti.



SEIMOJE NETEKT] PATYRUSIU VAIKU SOCIALIZACIJA 113

Isvada

o Ir netektj patyre, ir jos nepatyre¢ vaikai gana adekvaciai zitri | galima
elgesi su netektj patyrusiu vienmeciu, suvokdami jo neigiamy i§gyvenimy
priezasti ir siilydami pokalbi kaip tinkamg elgesio biida. Vis délto labiau
netektj Seimoje patyrusiems vaikams biidingas adekvatesnis poziliris { ne-
tekt] Seimoje.

5.3. Poziuris j mokykla ir j savo padétj klaséje

Tyrimo metu taip pat buvo méginta istirti jaunesniojo mokyklinio am-
ziaus vaiky poziiiri { mokykla, nes nuo to tam tikra prasme priklauso peda-
goginés pagalbos kryptis ir pobudis. Si klausima nagrinéjantys autoriai
(Lauzikas, 1993; Barkauskaité, 1979, 2001; Litviniené, 2002; Arnold, 1985;
Berns, 1989) pabrézia, kad vaiko pozidiris { mokykla daugeliu atvejy pri-
klauso nuo pedagogo santykiy su vaiku.

Taikant nebaigty sakiniy metoda buvo méginta nustatyti tiriamyjy po-
zitri 1 savo mokykla. Kaip ir vertinant tiriamyju poZziliri i namus, vertinimo
kriterijumi laikytas pozitrio | mokykla palankumas. Palankus pozitris, kai
vaikas nurodo, kad jam patinka biiti mokykloje, kad joje jis iSgyvena tei-
giamus jausmus, biina stropus per pamokas bei nori eiti { mokykla. Nepa-
lankus poziuris, kai tirilamajam nesmagu galvoti apie mokykla, nes joje jis
iSgyvena nepastovius jausmus (kartais jam smagu, o kartais litidna ir nuo-
bodu ten biiti). Neutralus poziiris, kai vaikas tiksliai negali apibidinti savo
poziiirio { mokykla arba teigia, kad nezino, ka apie ja pasakyti.

Taigi buvo palyginta tirty vaiky poziiirio { mokykla palankumas pagal
dazniausiai patirtas netektis Seimoje (18 lentele).

Statistiné duomeny analizé leidzia teigti, kad tiriamyjuy pozidiris { mo-
kykla pagal patirtas netektis beveik absoliuciai skiriasi: nepalankiausiai
mokykla vertina tévy skyrybas, seneliy mirti patyr¢ vaikai, taip pat tokios
patirties neturintieji. Neutraliu pozituriu { mokykla iSsiskiria vieno i§ tévy
mirtj ir i§ dalies tévy skyrybas patyre vaikai. Siek tiek palankiau i mokykla
zitiri tévy nedarbg arba juy iSvykima dirbti svetur patyre vaikai, o i$ dalies ir
to Seimoje nepatyrusieji.

Skirstiniy analizé taip pat atskleidé didesnius tévy skyrybas (49,2
proc.) ir seneliy mirtj (54,9 proc.) patyrusiy I-IV klasiy mokiniy nepalan-
kaus pozitrio i mokykla skirtumus. Tai rodo §iy tiriamyjy labiau nepalanky
nei palanky poziiiri { mokykla: jiems mokykloje néra smagu. Kita vertus,
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kone puses (47,0 proc.) netekties Seimoje nepatyrusiy vaiky pozidris { mo-
kykla taip pat nepalankus. Vadinasi, daugiau nei tre¢dalis netekties nepaty-
rusiyjy mokykla vertina irgi nepalankiai.

18 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy pozZiuris | mokykla pagal patirtas netektis Seimoje proc.

Poziirio palankumas

Seimoje Nepalankus | Neutralus | Palankus | x2 ir p reikimés
atirta netektis

Tévy nedarbas arba juy i§vyki-

mas dirbti svetur N = 72 45,9 6,9 47,2 160,66, p < 0,000
Tévy skyrybos N =61 49,2 16,4 344 44,47, p <0,000
Seneliy mirtis N = 31 54,9 12,9 32,2 |25,64, p <0,000
Tévo ar motinos mirtis N =17 38,9 22,2 38,9 13,78, p < 0,01
Nepatirta netektis N = §2 47,0 10,4 42,6 160,73, p < 0,000

Savo poziiirio { mokykla nenurodé (arba buvo sunku ji ivardyti) beveik
ketvirtadalis tévo ar motinos mirtj patyrusiy tiriamyjy. Be to, nemaza dalis
(16,4 proc.) ir tévy skyrybas patyrusiy vaiky negaléjo to padaryti. Galima
teigti, kad Sias netektis patyrusiems vaikams dar sunku vienu ar kitu atveju
ivardyti savo tikruosius jausmus mokyklai. Kaip pabrézia psichologé
L. Goldman (2000), po artimo Zzmogaus netekties §io amziaus vaikams ne-
retai biina sunku suvokti realiy reiskiniy visuma, ypac vertinti juos.

Palankiausiai mokykla vertino tie tiriamieji, kuriy tévai bedarbiai arba
iSvyke dirbti svetur (47,2 proc.). Jie net keliais procentais pralenké netekties
nepatyrusiyjy poziiiri { mokykla (42,6 proc.). Vadinasi, tévy nedarbg arba ju
iSvykima dirbti svetur galima vertinti kaip netekti, silpniau veikiancig vaiky
psichosocialing biisena. I§ ankstesnio tyrimo duomeny taip pat matyti, kad
tévy nedarbas arba jy iSvykimas dirbti svetur yra maziau neigiamai veikian-
tys atskirus vaiko saves identifikavimo aspektus. Sios idéjos patvirtinimas
reikalauja platesniy papildomuy tyrimu.

Tyrimo metu buvo nustatytas tiriamuyjy poZiirio j savo mokyklq ir el-
gesio rysis. Paaiskéjo, kad tévy skyrybas patyrusiy vaiky pozitris i mokykla
statistiskai reik§Smingai koreliuoja su atvirumo vertybés praktiniu jkiinijimu
(r = 0,21). Tai rodo, kad nepalankiai { mokykla zitrintys ir tévy skyrybas
patyre vaikai yra maziau linke i atvirumag (dalytis su kitais, sakyti tiesg ar
pripazinti savo klaidas). Patyrusiy vieno is tévy mirti vaiky pozitiris { mo-
kykla statistiSkai teigiamai koreliuoja ir su ju pasitikéjimo savimi praktine
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iSraiska (kai nepasisekus dar karta bandoma atlikti uzduoti). Vadinasi, ma-
ziau palankiai zilirintys { mokykla Sie vaikai maZiau linke¢ pasitikéti savimi
(r = 0,40). Stiprus koreliacinis rySys nustatytas tarp Sig netekti patyrusiy
vaiky pozitirio { mokykla bei savitvardos (nepasisekus nedejuojama). Taigi
vaikai, ne taip palankiai vertinantys mokykla, kai kuriais atvejais ir maziau
susitvardo (r = 0,62).

Seimoje patirta netektis neretai daro neigiama poveikj ne tik vaiky po-
zitriui { mokykla, bet gali neigiamai atsiliepti mokyklos lankomumui. Pas-
tebima, kad netektj Seimoje patyr¢ vaikai prasCiau mokosi, nes yra linke
praleisti pamokas arba neiti { mokykla (Currer, 2001; Goldman, 2000 ir kt.).
Todél Sio tyrimo metu taip pat siekta atskleisti tiriamyjy polinki praleisti
pamokas. Pedagoguy buvo prasyta jvertinti, kaip daznai vaikai praleidzia
pamokas (19 lentelé).

19 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy pasiskirstymas pagal pamoky praleidimo daZnuma proc.

Pamoky praleidimo
daznumas| Beveik | Retkar- Daznai Labai 5 ime
niekada ciais aznar dainai A< 1 p retksmes

Seimoje patirta netektis
Tévy nadarbas arba jy iSvy-
kimas dirbti svetur N = 72 54,2 38,9 2,8 4,2 |58,77, p <0,000
Tévy skyrybos N =61 52,5 41,0 3,3 3,3 49,78, p < 0,000
Seneliy mirtis N = 31 80,6 16,1 - 3,2 37,47, p <0,000
Tévo ar motinos mirtis N =17| 54,5 40,9 --- 4.5 9,7, p < 0,008
Nepatirta netektis N = §2 78,8 15,2 4.5 1,5 |156,41, p <0,000

Statistiné analizé leidzia teigti, kad egzistuoja dideli netekti Seimoje
patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky polinkio praleisti pamokas skirtumai: be-
veik niekada pamoky nepraleidzia seneliy mirtj patyre ir taip pat jokios ne-
tekties Seimoje nepatyre vaikai. O retkarciais praleisti pamokas labiau linke
tévy skyrybas, vieno i§ tévy mirtj bei tévy nedarba arba ju iSvykima dirbti
svetur patyre tiriamieji. Interviu su mokytojais metu taip pat paaiskéjo, kad
iSsiskyrusiy tévy vaikai praleidzia kai kurias pamokas (arba net béga i$ ju).
Siuos skirtumus iliustruoja ir tyrimo duomeny daZniy pasiskirstymas. Vadi-
nasi, ir tévy nedarbg arba jy iSvykima dirbti svetur patyr¢ jaunesniojo mo-
kyklinio amziaus vaikai gali pasizyméti neigiamu pozitiriu i pamoky lan-
komuma, savo ruoztu galintj turéti neigiamos jtakos ir mokymosi pazangu-
mui.




116 Tomas Butvilas

Isvada

e [-IV klasiy mokiniai, Seimoje nepatyre netekties, Siek tiek palankiau
zitiri | mokykla nei ja patyrusieji, i§skyrus vaiky, i§gyvenanciy tévy nedarba
arba ju iSvykima dirbti svetur, palankesni poziiiri, net Siek tiek pralenkiantj
Sios netekties nepatyrusius vienmecius. Kita vertus, nepalankus pozitris {
mokykla turi neigiamos jtakos netektj Seimoje patyrusiems vaikams prak-
tiskai ikiinijant atvirumo, pasitikéjimo savimi bei savitvardos vertybes.

PoZiaris | savo padétj klaséje

Kai kuriy autoriy (Pileckaités-Markovienés, 2001b; Kuzmicko, 2001)
nuomone, jaunesniyjy mokiniy populiarumas tarp bendraamziy yra labiau-
siai susijes su ju vidinés darnos komponentais — pasitikéjimu aplinka ir tos
aplinkos reikalavimy priémimu bei teigiamu saves vertinimu. M. Barkaus-
kaité (1979, 2001), aptardama statuso klaséje veiksnius, nurodo, kad vaiko
statusui klaséje didele itaka daro ne tik reali jo padétis tarpusavio santykiy
sistemoje, bet ir tai, kaip §i statusa vertina jis pats. Kitaip tariant, koki statu-
s klaséje vaikas nori jgyti arba su kokiu susitaikyti. Be to, autoré teigia,
kad mokinys, kurio statusas klaséje Zemas, susidaro neigiamg pozilrj ir |
save, ir { mokymasi, ir { pazanguma, o tai neigiamai atsiliepia tolesniems jo
santykiams su aplinkiniais.

Tyrimo metu buvo siekta istirti jaunesniojo mokyklinio amzZiaus vaiky
poziliri i savo padéti klas¢je. Vertinimo kriterijumi pasirinkta poZzitirio { sa-
vo padétj klaséje palankumas: labai palankus, palankus ir nepalankus poziii-
riai { savo padéti klaséje. Apie poziiirio palankumq buvo sprendziama iS to,
kaip tiriamieji vertino savo savijautg klaséje: jautési mégstami, galintys pa-
sikalbéti su daugeliu vaiky, laukiami kity vaiky, esantys saugis (i§ juy nesi-
tyCiojama, jie nestumdomi ir nemusami), mégstantys biiti su bendraklasiais
ir jausti savo iSskirtinuma. Susumavus labai palankaus ir palankaus poziiirio
duomenis buvo gauti Sie tyrimo rezultatai (20 lentelé).

Atlikta analizé daugeliu atvejy atskleidé, kad netektj Seimoje patyrusiy
ir jos nepatyrusiy vaiky pozitris skiriasi, taiau uzfiksuoti didesni skirtingas
netektis patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky pozitirio skirtumai, taip pat ir pa-
gal pozitirio palankumg atspindincius rodiklius.

Nustatyta, kad daugiau nei du trecdaliai ir patyrusiy artimyjy netekti, ir
jos nepatyrusiyjy tiriamyjy jauciasi esag mégstami klasés vaiky. Daugiausia
taip mananciy yra tarp netekties Seimoje nepatyrusiy (89,4 proc.) ir seneliy
mirtj patyrusiy vaiky (87,1 proc.). O tiriamieji, patyre tévy nedarba, ju sky-
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rybas, iSvykima dirbti svetur ir tévy mirtj, jauciasi maziau mégstami savo
bendraklasiy.

20 lentelé

I-1V Kklasiy mokiniy palankus poZiiris i savo padétj klaséje proc. / p reikSmeés

Pozidris i Vaikas - .. Savo Kai .13”' Kai ne- . Klaséje
savo| . .. Vaikui | Klaséje | .. na liid- _ Is jo : Mano,
. .| jaucia, . : dZiaugs .| bina .. | beveik | .
padeéti patinka | gali pa- .| na, gali .. | klaséje . Jjog kla-
kad yra |*, _.. ; . .| mu gali | klaséje, . néra o
kla- ; bati su |sikalbéti : pasi- beveik séje isisi-
.. | mégs- ; pasida- .| daug . Stum- S
séje klasés | su dau- . guosti > | niekada skiria i§
tamas ; Ivti su kas jo . domas | . ;
Klasés drau- | geliu dauge- dauge- pasi- nesity- ar e kity vai-
Netektys L gais vaiky |,. | liui vai- Ciojama | . ky
o mokiniy liu vaiky genda Samas
Seimoje ky
Tévu ne-
darbas arba
ju iSvyki- 84,7 75,0 88,9 84,7 59,8 83,3 56,9 94,4 40,3
mas dirbti |p <0,000(p <0,000{p < 0,000|p<0,000| p<0,01 |p<0,000|p<0,000|p<0,000| p<0,02
svetur
(N=72)
rTegg*s sky- | g3 | 754 836 | 803 492 83,6 55,7 88,5 54,1
N1y |P=0000|p <0.000|p <0003 |p<0.000] p>005 |p<0000|p <0000 |p <0001 | p < 0.000
Se.rlfte.hu 87,1 | 839 | 936 | 807 | 548 | 87,1 | s48 | 904 | 419
(No3p) |P=0000|p<0.000|p<0.000|p<0,000| p>005 |p<0,002| p<0.02 |p<0,001 | p>005
Tévo ar
motinos 81,8 71,3 86,3 86,4 63,7 77,2 54,5 86,4 45,5
mirtis p<0,000\p<0,000 p<0,01 |p<0,005| p>0,05|p>0,05|p>0,05|p>0,05| p>0,05
(N=17)
Nepatirt.
P | 894 | sas | 818 | 864 | 500 | 879 | so1 | 970 | 424
Nesy [P <0,000|p < 0,000|p<0,000|p<0,000|p<0,000|p<0,000|p<0,000p<0,000| p<0,04

Buvo issiaiskinta, kad beveik visi vaikai (Siek tiek daugiau jy tarp paty-
rusiy seneliy mirtj ir tévy nedarba) nurodé galintys pasikalbéti su daugeliu
klasés draugy. Be to, Sie vaikai mang¢, kad gali iSlieti ir savo dZiaugsma
daugeliui bendraklasiy (tarp ju daugiau taip mané vaiky, patyrusiy vieno i$
tévy mirtj ir nepatyrusiy jokios netekties Seimoje). Taciau savo litidesiu pa-
sidalyti su daugeliu vaiky nurodé galintys tik Siek tiek daugiau nei pusé
skirtingas netektis Seimoje patyrusiy (daugiausiai — tévy nedarbg ir vieno i$
ju mirtj) ir jos nepatyrusiy mokiniy. Tai rodo, kad didzioji dalis tirty jau-
nesniojo mokyklinio amziaus vaiky klaséje gali dazniau dalytis teigiamais
iSgyvenimais negu neigiamais. Toks tiriamyjy pasiskirstymas rodo, kad
neigiamais i§gyvenimais jie gali dalytis tik su kai kuriais bendraklasiais.
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Taciau tyrimais jrodyta, kad netektj iSgyvenusiy vaiky pozilris i savo
klase gali skirtis nuo jos nepatyrusiy vaiky, nes neigiama patirtis gali jiems
padéti igyti brandesnj poziiiri | tam tikrus socialinius reiskinius (Kiibler-
Ross, 1997; Oser, 2003; Johnson, 1998). Manoma, kad tokie vaikai kai ku-
riais atvejais savo psichosocialine branda gali pralenkti bendraamzius
(Kiibler-Ross, 1997). Biitent tai ir gali lemti Siy vaiky didesnius reikalavi-
mus klasés aplinkai bei jos nariams ar, atvirk§¢iai, jie gali ilikti pakantesni.

Maziau palanky poziiiri i savo padéti klaséje atskleidZia tiriamyjy min-
tys, kad bendraklasiai nepasigenda juy, kai jie nebiina mokykloje. Bitent
toks poziiiris biidingesnis tévo ar motinos netekusiems, taip pat ir tévy sky-
rybas bei ju nedarba patyrusiems vaikams. O seneliy mirtj iSgyvenusiy ir
jokios netekties Seimoje nepatyrusiy tiriamyjy pozitiris i savo statusg klasé-
je Siuo aspektu Siek tiek palankesnis nei minétas netektis patyrusiy bendra-
amziy. Galiausiai galima teigti, kad daugiau tie vaikai, kurie yra iSgyveng
vieno i§ tévy mirti, jaucia, kad, kai jie nebiina klaséje, ju mazai kas pasi-
genda. Tai rodo, kad Siy vaiky poziiiris | savo statusa klaséje Siuo aspektu
yra maziau palankus nei kity bendraamziy.

Be to, paaiskéjo, kad labiau patinka biti su bendraklasiais tiems moki-
niams, kurie néra patyr¢ netekties Seimoje, bei tiems, kurie yra patyre tik
seneliy mirtj. O kitas netektis, ypa¢ tévy skyrybas, nurodé maziau mégstan-
tys bti su bendraklasiais (tokiy tiriamyjy nustatyta 10 proc. daugiau). Va-
dinasi, Sia netektj patyre vaikai yra uzdaresni ir maZziau linke bati kartu su
klasés draugais.

Gauti duomenys leidZia manyti, kad netekti Seimoje patyre I-1V klasiy
mokiniai gali buti ir fiziSkai paZeidziamesni: nustatyta Siek tiek daugiau
vaiku, netekusiy tévo ar motinos ar iSgyvenusiy tévy skyrybas, kurie kartais
klas¢je yra stumdomi arba muSami. Be to, klaséje Siek tiek reciau (keliais
proc.) yra tyCiojamasi i§ netekties Seimoje nepatyrusiy mokiniy, kai kiti
bendraamziai, patyre vienokias ar kitokias netektis, paty¢iy susilaukia kur
kas dazniau. Sis faktas i§ dalies sutampa ir su kity tyrimy duomenimis, kad
daugiau nei 70 proc. vaiky mokykloje kasdien patiria patycias (VSI ,,Vaiko
namas®, 2006). M. Dovydaitiené (2001), tirianti tévy skyrybas patyrusiy
vaiky pazeidziamuma bei jo jveikas, taip pat nurodo, kad tokie vaikai sun-
kiau jveikia agresyvy bendraklasiy elgesi ir yra labiau pazeidziami ne tik
emociskai, bet ir fiziskai.

Kita vertus, buvo daugiau tévy skyrybas patyrusiuy vaiky (apie 12
proc.), kurie laiké save bendraklasiy nemégstamais. Sie vaikai taip pat nu-
rodé, kad jie dazniau susilaukia ir patyCiy i§ savo bendraamziy (r = 0,22).
Taigi tévy skyrybos yra ta netektis, kuri labiau nei kitos netektys susijusi su
jas patyrusiy vaiky nepalankiu pozitiriu i savo padétj klaséje.
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Taikant Chi kvadrato testq buvo méginta nustatyti tiriamyjy pozidirio i
savo padéti klaséje ir ju elgesio skirtumus. Paaiskéjo, kad egzistuoja tam
tikri statistisSkai reikSmingi netekti Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy vai-
ky polinkio nemeluoti (kaip vieno i$ atvirumo vertybés empiriniy pozymiy)
ir ju palankaus pozitrio | savo padét klaséje (mano, kad iSsiskiria i§ kity
vaiky) skirtumai. Taigi, netekties Seimoje nepatyre ir palankiau { savo padé-
ti klaséje zitirintys vaikai yra atviresni (y2 = 12,69, kai p < 0,04).

Taip pat nustatyti reikSmingi tiriamojo teigiamo poziiirio | savo padéti
klaséje (kai nebiina klaséje, daug kas jo pasigenda), pasitikéjimo savimi
(kai nepasisekus bandoma dar karta atlikti uzduoti) bei savitvardos (pradéta
uzduotj atlieka iki galo) ir tiriamojo pozitrio (savo dziaugsmu gali pasida-
lyti su daugeliu bendraklasiu) skirtumai. Taigi, netekties Seimoje nepatyre
vaikai ir palankiau Ziiirintys | savo padétj klaséje yra labiau savimi pasiti-
kintys (32 = 12,82, kai p < 0,04) bei susitvardantys (y2 = 17,29, kai p <
0,04).

Isvados

o Nepalankus poziiiris | savo statusg blidingesnis netekti patyrusiems
vaikams. Sie vaikai mano esa maZiau mégstami bei laukiami savo klaséje,
reciau galintys pasidayti savo neigiamais iSgyvenimais nei teigiamais ir net
dazniau susilaukiantys paty¢iy ar agresijos.

e Seimoje netekties nepatyrusieji idsiskiria §iek tiek palankesniu poZii-
riu | statusa klaséje (labiau mégstami bei laukiami, labiau iSsiskiriantys i§
kity gebéjimais ka nors atlikti, atviresni). Sitoks vaiky pozidris padeda
jiems dazniau perimti tiesuma, pasitikéjimg savimi bei savitvardg elgesio
lygmeniu.

5.4. Poziuris j save

Kaip minéta, socialinis vaiko statusas klaséje ir uz jos riby daug pri-
klauso ne tik nuo jo gebé&jimo priimti aplinkos keliamus reikalavimus bei
salygas, bet ir nuo gebéjimo sutarti su savimi, nuo palankaus saves vertini-
mo (Pileckaité-Markoviené, 2004). Vadinasi, mokinio poziliris { save patj
gali turéti itakos ir jo statusui klaséje, ir jo socializacijai.

Todél ir Sio tyrimo metu buvo méginta issiaiskinti jaunesniojo mokyk-
linio amziaus vaiky poziiir] { save. Kaip ir vertinant poziiiri { savo padéti
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klas¢je, buvo pasirinktas tas pats vertinimo kriterijus — pozilrio i save pa-
lankumas. Palankus pozitris, kai tiriamasis nurodo turintis gery draugy,
lengvai mokykloje ju susirandantis, yra patenkintas savo i§vaizda ir, buda-
mas tarp Zmoniy, pasitikintis savimi; nepalankus poziiris, kai tiriamasis
mano, kad mokykloje nelengvai susiranda draugy, néra patenkintas savo is-
vaizda, biidamas tarp Zmoniy nepasitiki savimi ir neturi gery draugy.

Patyrusiy netekti Seimoje ir jos nepatyrusiy vaiky poziiiris i save ski-
riasi (18 pav.).

100 1
90 4
80 4

70 4 59,1 60,6 m
] y 50
60 48,2 46,7

50 -
40 4
30 -
20 4

0 T T T

Turi gery draugy, Lengvai susiranda Patenkintas savo Bldamas tarp Zmoniy,
draugy mokykloje iSvaizda pasitiki savimi

O Nepatyre netekties Seimoje N = 82 B Patyre netektj Seimoje N = 181

18 pav. I-1V Kklasiy mokiniy poziiirio i save palankumas proc.

Nustatytas statistiSkai reik§Smingas netektj patyrusiy ir jos nepatyrusiy
vaiky poziiirio i save skirtumas: netekties Seimoje nepatyre vaikai kur kas
lengviau susiranda naujy drauguy mokykloje nei netekti patyre vienmeciai
(%2 = 36,71, kai p < 0,04). Vadinasi, Seimoje patyr¢ vienokia ar kitokig ne-
tekti vaikai Siek tiek nepalankiau Ziiiri i save. Sis skirtumas ypa¢ akivaizdus
lyginant poziiiri | draugus: beveik 10 proc. maziau netekti Seimoje patyrusiy
vaiky pareiské, kad jie turi gery draugy. Be to, ju nuomone, jiems sunkiau
sekasi mokykloje susirasti draugu. Jie nelabai patenkinti ir savo iSvaizda,
maziau pasitiki savimi biidami tarp kity Zzmoniy. O beveik 6 proc. daugiau
netekties nepatyrusiy vaiky mokykloje lengviau susiranda draugy. Taip pat
nustatyta, kad Sie vaikai Siek tiek daugiau pasitiki savimi biidami tarp kity
zmoniy ir yra labiau patenkinti savo i§vaizda.
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Daugelis autoriy (Perry, 2001; Litvinien¢, 2002; Crenshaw, 1990 ir kt.)
taip pat pazymi, kad vienokia ar kitokia netektj Seimoje patyre vaikai yra
labiau nei kiti ju vienmeciai linke { uzdaruma bei socialing deprivacija, tagi
jiems biina kur kas sunkiau nei kitiems bendraamziams uzmegzti naujus ry-
§ius, susirasti naujy draugy arba juos islaikyti.

Lyginant $iy vaiky pozitirj i save bei jy emocinius i§gyvenimus nusta-
tyti statistiskai patikimi netekti Seimoje patyrusiy vaiky nepalankaus pozit-
rio i savo iSvaizda bei litidesio (r = 0,15) ir baimés (r = 0,13) koreliaciniai
rysiai. Tai rodo, kad tokie vaikai, iSgyvenantys dél savo i§vaizdos ir nepa-
kankamai save vertinantys, dazniau litidi ir bijo. Taip pat buvo nustatyti sta-
tistiSkai patikimi vaiky pozilirio { savo iSvaizda ir poziiirio i savo statusa
klaséje (kad bendraklasiai juos mégsta ir kad jiems patinka biti su klasés
draugais) koreliaciniai ry$iai. Vadinasi, netekties Seimoje nepatyre tiriamie-
Jji, budami labiau patenkinti savo i§vaizda, mano, kad yra mégstami klasés
draugy (r = 0,33, kai p < 0,000), ir nori su jais buti (r = 0,20, kai p < 0,000).

UZfiksuotas statistiskai patikimas ir pozitirio | save (lengvai susiranda
draugy mokykloje) bei poziiirio | savo statusa klaséje (klaséje gali pasikal-
béti su daugeliu bendraklasiy) rySys. Pozilris i save (pasitiki bidamas tarp
zmoniy) taip pat teigiamai koreliavo su poziiiriu | savo statusa (gali pasi-
kalbéti su daugeliu vaiky klas¢je). Vadinasi, netekties Seimoje nepatyre vai-
kai labiau nei ja patyre¢ vienmeciai meégsta buti su klasés vaikais ir dazniau
jauciasi ju meégstami (r = 0,55, kai p < 0,000). Be to, gebéjimas susirasti
naujy draugy ir didesnis pasitikéjimas savimi, blinant tarp kity zmoniy,
glaudziau susijgs su Siy tiriamyjy palankiu pozitriu i savo statusa klaséje (r
=0,37, kai p < 0,000).

Isvada

o Netekti Seimoje patyrusiy mokiniy poziiiris i savo padéti klaséje ir {
save yra labiau neigiamas nei jos nepatyrusiy. Nepalankiai { save zilrintys
netektj patyre [-IV klasiy mokiniai dazniau linke manyti, kad turi maZziau
nei vienmeciai gery draugy, jiems ne taip lengva ju susirasti mokykloje, jie
maziau patenkinti ir savo iSvaizda, ir ne taip linke pasitikéti savimi biidami
tarp kity Zmoniy.
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6. MOKYTOJU POZIURIS ] VAIKO PATIRTA
NETEKT]

Vienas i§ vaiko mokyklinés socializacijos sékme lemianciy veiksniy
yra mokytojo saveikos su vaikais stilius, ju pozitiris | vaikus bei pozifiris {
savo profesija (Gecas, 1981; Ruskus, 2000 ir kt.). Ne vienas autorius teigia,
kad vykstant sékmingai aukléjamajai veiklai vaikai susiformuoja tvirtas pa-
grindines vertybines orientacijas. Jos savo ruoztu gali turéti teigiamos jta-
kos siy vaiky elgesiui su bendraklasiais, Seimoje patyrusiais netekti.

Kartu pazymima, kad mokytoju elgesys ir ypa¢ saveika su mokiniais
mokykloje daug priklauso nuo ju paciu poziiirio | savo darba ir { jo paskirti
(Bergem, 2003). Toks pozitiris gali vienaip ar kitaip paveikti ir mokytoju
pozilri i vaiko patirta netekti Seimoje. Tyr¢jai F. Oseris (1998) ir T. Ber-
gemas (2003) pripazista, kad mokytojo darbe su mokiniais vienas i§ svar-
biausiy sékmés ir tinkamos saveikos elementy yra vertybés, kuriomis jis
vadovaujasi. Svarbiausiomis, anot F. Oserio (1998), mokytojai laiko tiesos
sakyma, globa bei teisinguma. Vadinasi, vadovaudamasis §iomis vertybé-
mis bei jas puoselédamas, mokytojas drauge skatina ir jas praktiskai igy-
vendina vaiky elgesyje. Taigi mokytojo palankus poziiiris { savo profesija
susijes ir su jo pozilirio palankumu i vaika ir ypac — i jo patirtg netekt;.

Todél organizuojant tyrima buvo apklausta 113 pradiniy klasiy moky-
tojy, dirbanciy su jvairias netektis Seimoje patyrusiais vaikais. Tam buvo
pasinaudota klausimynu, padéjusiu jvertinti pedagogu poziiiri i netekti, {
pedagogo vaidmenj ja iveikiant ir pozilrj | savo profesija. Vertinimo kriteri-
Jjumi pasirinktas pozitrio i vaiko patirta netekti Seimoje palankumas: palan-
kus poziiiris, kai mokytojas tiki, kad kiirybiskai dirbant galima atvirai kal-
bétis apie vaiky patirtas netektis Seimoje; kad vaiky polinkis atjausti kitg
netektj patyrusi zmogy priklauso nuo aukléjimo ne tik Seimoje, bet ir mo-
kykloje; kad netekti vaikai iSgyvena lengviau, kai jiems padeda mokytojas.
O nepalankus pozitiris, kai mokytojas mano, kad netekti patyrusiems vai-
kams jis negali padéti; kad tokie vaikai gali patys jveikti sunkumus arba kad
jie 18 viso nesunkiai i§gyvena patirtas netektis.

Tyrimo metu mokytojuy buvo prasoma atskleisti ir poziiiri i savo profe-
sija. Vertinimo kriterijumi pasirinkta poziiirio | savo profesija palankumas:
palankus poziiiris, kai mokytojas nurodo, kad jam patinka dirbti mokytoju,
kad vaikai jo pamokomis yra susidomgj¢; jam pavyksta, kad visi mokiniai
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pamokoje aktyviai dalyvauty. Nepalanky poziiiri atspindéjo mintys, kad pe-
dagoginj darba dirba nejausdami pasitenkinimo ir, susiklos¢ius tinkamoms
salygoms, pakeisty savo profesija, kad yra nusivyles savo auklétiniais, ir
pan.

Mokytoju poziiiris | vaiko patirta netekti ir savo vaidmeni padedant ja
iveikti labiau atsiskleidzia lyginant duomenis pagal toliau pateiktus kinta-
muosius (21 lentele).

21 lentelé

Mokytojy poziiiris i vaiko patirta netektj Seimoje ir savo vaidmenj padedant jg
jveikti proc.

Poziario palankumas
Pozigris | vaiko Palankus |Nepalankus
\patirtq netektj seimoje
Seima ar globéjai atlieka svarbiausia
vaidmenj padedant vaikui iSgyventi netekti 66,4 33,6
Netektj patyrusiems vaikams mokytojas negali padéti -—- 100
Vaikai nesunkiai i§gyvena patirtas netektis 1,8 98,2
Vaikai, iSgyvenantys netektis, gali patys jveikti sunkumus 7,1 92,9
Vaiky polinkis atjausti kita patyrus netekti priklauso nuo
aukléjimo Seimoje 91,2 8.8
Kirybiskai dirbant su vaikais galima atvirai kalbétis apie ju
patirtas netektis 77,9 22,1
Netektj vaikai iSgyvena lengviau, kai jiems padeda mokyto- 62,9 37,1
jas
Vaiky polinkis atjausti kita iStikus netekciai priklauso ir nuo
aukléjimo mokykloje 28,3 71,7

Atlikta analizé parodé, kad tirti pradiniy klasiy mokytojai linke didesne
dali atsakomybés perduoti vaiko Seimai. Tai patvirtina teiginys, kad vaiko
Seima arba globéjai atlieka svarbiausig vaidmeni padedant iSgyventi patirta
netektj Seimoje (taip mano 66,4 proc.). Be to, didZioji dauguma apklaustuju
(91,2 proc.) sutinka, kad vaiky polinkis atjausti kita iStikus netekciai daug
priklauso nuo aukléjimo Seimoje, ir tik ketvirtadalis ju pritaré, kad Sis po-
linkis priklauso ir nuo aukléjimo mokykloje.

Kita vertus, didesné pusé (62,9 proc.) mokytoju sutinka, kad netekti
vaikai iSgyvena lengviau, kai jiems padeda ir mokytojas. Tai rodo, kad jie
nesutinka su kity tyrime dalyvavusiy kolegu poziiiriu, kad netektj patyru-
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siems mokiniams mokytojas negali padéti. Be to, daugelis (77,9 proc.) tirty
mokytoju mano, kad kiirybiskai dirbant su vaikais galima atvirai kalbétis
apie ju patirtas netektis. Biitent atvirumo i$ aplinkiniy ir reikia tokiems vai-
kams, kurie i§gyvena artimujy netekti (Wolfelt, 1999; James ir Friedman,
2001; Currer, 2001; Kiibler-Ross, 1997 ir kt.).

Taip pat buvo nustatytas, nors ir nestiprus, statistiSkai patikimas tirty
mokytoju poziliriy koreliacinis rysys: su vaikais galima kalbétis apie juy pa-
tiriamas netektis ir kad vaikai i§gyvena artimyju netektis lengviau, jei jiems
padeda ir mokytojai (r = 0,13). Tai i$ dalies artima ir paciy vaiky pozidiriui {
Seimoje patirta netekti (nereikia slépti savo litidesio iSgyvenant artimo
Zmogaus netekty).

Taigi rezultatai leidzia teigti, kad mokytojai gana palankiai vertina sa-
vo vaidmenj padedant vaikui i§gyventi netektj, nors, ju manymu, vaiky po-
linkis atjausti kita asmenij, i§gyvenant] netekti, labiausiai priklauso nuo auk-
l&jimo Seimoje. Vadinasi, mokytojai vis délto nemazg atsakomybés dalj lin-
ke perleisti ugdytinio Seimai (globéjams). Mokykla §iuo atveju, anot ju, gali
atlikti tik nedideli vaidmeni (toks poziliris atsispindéjo ir interviu su jais).

Kita vertus, mokytoju poziiiris i vaiko patirta netekti Seimoje priklauso
ir nuo ju paciy poziirio | savo profesija (22 lentelé). Kaip minéta, vertinimo
kriterijumi pasirinkta poziirio | savo profesija palankumas.

22 lentelé

Mokytojy poziiris i savo profesija proc.

Poziurio palankumas
Palankus |Nepalankus

PoZziiiris | savo profesijq
Pamokoje jauc¢ia mokiniy susidoméjima bei nora kuo dau-
giau iSmokti 42,5 57,5
Pamokose kalbasi su vaikais apie tuos dalykus, kurie juos
domina 58,4 41,6
Stengiasi, kad pamokoje visi mokiniai, net ir uzdaresnio
budo, bty aktyviis 96,4 3,6
Patinka dirbti mokytoju 89,4 10,6
Nusivilia savo auklétiniais, kai su jais kalbasi apie uzuojau-
ta kitam zmogui 20,4 79,6
Dirba mokytoju be jokio pasitenkinimo, tik i$ reikalo --- 100
Jei vaikas yra uzdaras, nekalbus, su juo nesistengia ben-
drauti, skiria daugiau savarankisko darbo 8,0 92,0
Pakeisty profesija, jei susiklostyty tinkamos salygos 8,0 92,0
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Skirstiniy analize parodé, kad visi tyrime dalyvave mokytojai dirba sa-
vo darba su pasitenkinimu (100 proc. apklaustyjy nepalankiai vertino teigi-
ni, kad dirba mokytoju tik i§ reikalo). Beveik visiems mokytojams patinka
dirbti pedagoginj darba. Tai rodo profesinj ju optimizma. Be to, kone visi
tirti mokytojai palankiai atsiliepé apie savo profesija — Sio darbo nepakeisty,
net jei ir sisuklostyty tam tinkamos salygos.

Gauti duomenys atskleidé palankaus pedagogy pozitirio i savo profesi-
ja koreliacini rysi: pamokose jie gali kalbétis apie vaikams idomius dalykus
ir jiems patinka dirbti pedagogini darba (r = 0,33, kai p < 0,000). Vadinasi,
yra nemazai mokytojuy, kurie mano, kad kiirybiskai dirbant su vaikais gali-
ma kalbétis apie juos dominancius dalykus, taip pat ir apie juy patirtas netek-
tis. Galima teigti, kad toks ju pozilris { savo profesija galéty palengvinti
darba su netektj patyrusiais vaikais.

Nustatyta, kad beveik visi mokytojai nepalankiai vertina savarankisko
darbo skyrima uzdaresniems klasés mokiniams, o ne bendravima su jais.
Taigi Sie mokytojai stengtusi itraukti { bendra klasés veikla visus vaikus (tai
nurodé 96,4 proc. apklaustyjy). Kita vertus, nustatyta ir tokiy mokytoju (8
proc.), kurie uzdariems vaikams kaip tik skirty tik savarankiska darba. Pasi-
rodo, kad tai glaudziai susij¢ su ju nepalankiu pozitiriu { savo profesija, nes
pedagoginj darbg jie dirba be jokio pasitenkinimo (r = 0,47, kai p < 0,000).

Duomenys atskleidé ir profesini mokytojy pesimizmq — nepalanky po-
ziliri | savo profesija. Daugiau nei pusé juy nurodé, kad nejaucia mokiniy su-
sidoméjimo ju pamokomis, o tre¢dalis §iy mokytoju néra linke pamokose
kalbétis apie vaikams jdomius dalykus. Nustatyta taip pat, kad tie mokyto-
jai, kurie nusivilia savo mokiniais, kai su jais tenka kalbétis apie uzuojauta
kitam zmogui, pakeisty savo profesija (2 = 138,80, kai p < 0,000). Peda-
gogini darba jie irgi dirba be jokio pasitenkinimo (r = 0,35, kai p < 0,000).

Be to, Siame tyrime buvo siekta nustatyti mokytoju poziario i vaiko pa-
tirta netekti Seimoje ir poziirio | savo profesija rysi. Nustatytas statistiskai
reik§mingas mokytojy poZiiirio i savo profesija, kai mokytojai mano, kad
mokiniai per pamoka nori kuo daugiau iSmokti, bei poziiirio | vaiko netekti
ir savo vaidmeni padedant jg jveikti, nes vieni vaikai sunkiai i§gyvena patir-
tas netektis (r = 0,23, kai p < 0,02), koreliacinis rySys. Nustatytas taip pat
pozilrio i savo profesija (pedagogini darbg dirba be jokio pasitenkinimo) ir
poziiirio | netekti bei savo vaidmeni padedant jg jveikti (vaikai netektj iSgy-
vena lengviau, kai jiems padeda mokytojas (r = 0,21, kai p > 0,05), korelia-
cinis rySys. Tai rodo, kad tie mokytojai, kurie dirbdami pedagogini darba
jaucia pasitenkinima, sykiu palankiau zitri ir { savo vaidmeni padedant ne-
tekt] Seimoje patyrusiems vaikams.
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Uzfiksuotas statistiskai patikimas ir mokytojy poziiirio i savo profesija
(per pamokas galima kalbétis apie vaikams jdomius dalykus) ir ju poziiirio {
netekti bei savo vaidmeni padedant ja jveikti (kiirybiskai dirbant su vaikais
galima atvirai kalbétis apie juy patirtas netektis) rySys. Taigi galima teigti,
kad kuo kiirybiskesnis mokytojas, tuo jis lanksCiau padeda netekti patyru-
siam vaikui iSmokti konstruktyviai jveikti susiklosCiusius sunkumus (r =
0,20, kai p <0,05). O pesimistinis — nepalankus — mokytoju poziiris i savo
profesija (nepatinka dirbti mokykloje, todél pakeisty savo profesija) kore-
livoja su poziiiriu | vaiko netektj ir savo vaidmeni padedant ja jveikti (to-
kiems vaikams jie padéti negali). Vadinasi, tie mokytojai, kurie nepalankiai
ziliri | savo profesija, nepalankiai ziiiri ir | vaiko patirta netektj — linkg¢ ma-
ziau padéti (r = 0,21, kai p < 0,006).

Interpretaciniu poziiliriu vertas démesio faktas, kad tiriamy mokytojy
didesnis darbo staZas teigiamai koreliuoja su juy poziliriu i savo profesija
(mokiniams jy pamokos idomios, jie nori kuo daugiau iSmokti). Tai patvir-
tina dar J. A. Komenskio pateikta teigini, kad kompetentingas mokytojas ne
tik i§désto savo dalyka, bet ir jaucia, ko vaikai nori bei tikisi. Vadinasi, kuo
daugiau mety mokytojas yra iSdirbgs mokykloje, tuo palankiau vertina savo
profesija ir dazniau pastebi mokiniy susidoméjima déstomu dalyku (r =
0,11, kai p < 0,000).

Turima aukstesné mokytoju kvalifikacingé kategorija taip pat statistis-
kai reikSmingai koreliuoja su juy pozitiriu { netektj ir { savo vaidmeni pade-
dant ja jveikti (vaiky polinkis atjausti kita iStikta netekties Zmogu daug kuo
priklauso nuo aukléjimo mokykloje). Tai rodo, kad mokytojai, turintys
aukstesn¢ kvalifikacing kategorija ir daugiau pedagoginés patirties, sau pri-
siima ir didesn¢ atsakomybe¢ dél paramos netekti patyrusiam vaikui (r =
0,14, kai p < 0,000).

Isvados

e Vyrauja palankus mokytojy pozitiris i vaiko netektj Seimoje ir i savo
vaidmenj padedant vaikui ja iSgyventi. Antra vertus, mokytojai nemaza at-
sakomybes dalj linke perleisti ugdytinio Seimai: mokykla §iuo atveju atlieka
tik nereikSminga vaidmeni.

e Dauguma tyrime dalyvavusiy pedagogu palankiai vertino ir savo
profesija (jiems patinka baiti mokytojais, pedagogini darba dirba su pasiten-
kinimu, Sios profesijos nekeisty).

e Koreliacinés analizés duomenys patvirtino, kad kuo palankiau moky-
tojai vertina savo profesija, tuo labiau jie linke ir padéti netekti Seimoje pa-
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tyrusiems vaikams ir, atvirksciai: ne taip palankiai zitirintys i savo profesija
mokytojai maziau pripazista ir atsakomybe¢ padedant vaikams iSgyventi Sig
netektj.

7. TAIKOMOS PEDAGOGINES PAGALBOS POBUDIS

Anksciau atlikto bandomojo tyrimo metu (2003) buvo prasyta mokyto-
ju isskirti dazniausiai taikomus pedagoginés pagalbos biidus Seimoje netekti
patyrusiems vaikams (23 lentelé).

23 lentelé

Taikomos pedagoginés pagalbos pobiidis netektj patyrusiems vaikams N / proc.

Patirtos Seimoje

netektys Vieno is tévy Tévy nedarbas
Tevy Tevy |gyvenimas su|Konfliktai| — arba jy
Pedagogineés mirtis | skyrybos |nesantuokiniu| Seimoje iSvykimas
\pagalbos pobiidis partneriu dirbti svetur

Individualiis pokal-
biai su vaiku

Vaiko itraukimas {
klasés gyvenima
Vengimas pabrezti
vaiko nelaime
Rysiy palaikymas su
tévu (globéju)
Didesnio démesio |1 50 4117 /21,0| 11/244 | 4/167 | 11/182
vaikui rodymas

N (mokytojai) 81 61
N p<o0| ¥ 24 p <0,02

21/42,0(37/45,6| 22/48,9 |[12/50,0| 29/47,5

6/12,3| 7/8,6 2/44 4/16,7 5/82

5/10,1| 8/9,9 4/89 1/42 7/11,5

3/6,2 | 4/49 3/6,7 1/42 3/49

Nustatyta, kad mokytojai su netekti patyrusiais vaikais daugiausia kal-
basi individualiai, tokius vaikus jtraukia i klasés gyvenimq ir jiems rodo
daugiau demesio. Mokytojai labiausiai vertina individualius pokalbius, ku-
riy metu vaikas iSklausomas, su juo kalbamasi atskiru jam priimtinu laiku ir
biidu. Jy nuomone, pokalbiai ypac reikalingi mokiniams, kuriy Seimose
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konfliktuojama ar vienas i§ tévy gyvena su nesantuokiniu partneriu. Tai pri-
imtiniausias biidas iSsiaiskinti, kaip jauciasi vaikas ir kokios pagalbos jam
reikéty.

Didesnio démesio rodymas — reCiau taikomas pedagoginés pagalbos
budas. Jis Siek tiek dazniau naudojamas vaikams, kurie yra patyre vieno i§
tévy mirtj, tévy skyrybas, ir kuriy vienas i$ tévy gyvena su nesantuokiniu
partneriu (p < 0,01). Beveik ketvirtadalis apklausty mokytojy nurodé §i pa-
galbos buda kaip jiems priimtiniausia.

Svarbiu laikomas ir netektj patyrusio vaiko itraukimas i klasés gyve-
nima. To, anot apklaustyju, reikalauja vaikai, kuriy vienas §eimos narys mi-
rgs arba Seimoje konfliktuojama. Juk vaikui, netekusiam Seimos nario, biiti-
na susitaikyti su praradimu, jam aktualus aplinkiniy supratimas, jprastiné
veikla su draugais.

Pastebimas ir kitas, re¢iau naudojamas pedagoginés pagalbos btidas —
tai vengimas pabrézti nelaime. Kitaip tariant, neutrali mokytojo pozicija dél
esamos netekties. Penktadaliui apklausty mokytoju Sis btidas yra priimtinas.
Pedagogui rediau praktikuoja palaikyti rySius su likusiu tévu ar globéju lan-
kantis ugdytinio namuose ar bendraujant telefonu, siiilo materialing arba
moraling parama — visa, kas stiprina rysius su likusiais §eimos nariais. To-
kia pagalba i§ dalies integruojasi | dazniausiai taikomg — individualius po-
kalbius su vaiku, kai méginama i$siaiskinti, kuo biity galima padéti ir kas
vaikui tuo metu yra svarbiausia.

Stebint kai kuriy mokytoju konkrecia pedagoging veikla per pamokas
(etikos, pasaulio pazinimo, matematikos, lietuviy kalbos ir kt.) ir po pamo-
ku (klasés valandélése, popietése ir kt.) paaiskéjo, kad mokytojai vis délto
per mazai démesio skiria Seimoje netekti patyrusiems vaikams (nesidomi,
kodél jie neateina i mokykla, neatlieka kai kuriy uzduociy, nesistengia
itraukti i aktyvig veikla ir kt.).

Isvada

e Pedagogai dazniausiai individualiai kalbasi su Seimoje netektj paty-
rusiais vaikais. Be to, kai kurie, nors jy ir maziau, stengiasi Siems vaikams
rodyti daugiau démesio ir juos itraukti | klasés gyvenima. Kita vertus, esa-
ma ir ne iki galo iSnaudoty pedagoginiy galimybiuy siekiant vienaip ar kitaip
padéti netekti patyrusiems vaikams. Kaip tik tai ir paskatino toliau atliekant
tyrimg i$skirti svarbias pedagogines strategijas, kurios galéty palengvinti
jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky socializacija.
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IV. SEIMOJE NETEKT] PATYRUSIU VAIKU

(11 mety) PEDAGOGINES PAGALBOS
STRATEGIJOS

1. PAGALBA VAIKUI, SIEKIANCIAM PALANKAUS
STATUSO KLASEJE

Mokslinéje literattiroje kaip vienas svarbiausiy vaiko statusa lemianciy
veiksniy iSskiriamas bendravimas ir jo turima patirtis: gebé¢jimas lengvai
uzmegzti kontakta, bendrauti skirtingomis (konfliktinémis, Zaidybinémis,
buitinémis, dalykinémis ir kt.) salygomis surandant jvairesniy bendravimo
formy bei budy (Kutkiené, 2004; Barkauskaité, 1979, 2001; Tereseviciené
ir Gedviliené, 2000, 2003; Juodaityté, 2002, 2003; Bennett ir kt., 2000). Vi-
sa tai leidzia vaikui greiCiau pajusti klasés klimata, suvokti jos likescius,
keliamus tikslus bei kuriamas normas.

Pazymétina, kad igyjant bendravimo patirties didel¢ itakgq daro arti-
miausia aplinka (klasés mokytojas, draugai, vaiko Seima ir kt.). Ypac nuo
to, kokia linkme bus organizuojama ugdomoji veikla klaséje ir ar bus suda-
romos palankios salygos vaiko bendravimo poreikiams patenkinti, priklau-
sys ir jo statuso lygis tarp bendraamziy ir bendravimo sékmé. Tam, kad
mokinio statusas klaséje buty palankesnis, biitina sudaryti salygas jo ben-
dravimo poreikiui patenkinti ir drauge feigiamai bendravimo patirciai igyti:
mokéjimui tinkamai uzmegzti, palaikyti ir nutraukti ry$i. Tam didel¢ itaka
turi vaiko mokéjimas iSklausyti bei suprasti pasnekova, konfliktinése situa-
cijose rasti socialiai priimtinus sprendimo btidus, bti atviram ir pakan¢iam
kito nuomonei bei patir¢iai. O diagnostinio tyrimo rezultatai parodé, kad
Seimoje netekti patyre [-IV klasiy mokiniai kaip tik labiau nei netekties ne-
patyre vienmeciai linke i uzdaruma, nenora dalytis savo mintimis, jausmais
ir kt. Taip pat paaiskéjo, kad Seimoje patirta netektis turi neigiamos jtakos ir
iy vaiky statusui klaséje: tokius vaikus bendraklasiai reciau rinktusi i ivai-
rias veiklos sritis — ruoSdamiesi naujameciam karnavalui, re¢iau juos svei-
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kinty artéjanciy Svenciy proga bei noréty kartu lankyti koki nors birelj. Ta-
Ciau Sie vaikai buty daZniau pasirenkami tokiose situacijose, kuriose reika-
linga kito zmogaus pagalba.

1.1. Teigiamos bendravimo patirties kaupimas

Pedagoginio eksperimento metu, siekiant padéti netekti Seimoje paty-
rusiems vaikams kaupti teigiama bendravimo patirt, kaip ju statusa klas¢je
lemianti veiksni, buvo kuriamos ir tikrinamos pedagoginés pagalbos strate-
gijos, leidziancios §ig bendravimo patirtj plétoti ir turtinti. Tam buvo veda-
mos pasaulio pazZinimo, etikos ir kiino kultiros pamokos, kuriose, be ben-
dryju pazintiniy tiksly, buvo keliami ir konkretiis socialiniai tikslai: mokytis
iSklausyti kitus, atsizvelgti i kitus, dalytis su kitais savo mintimis, suprasti
pasnekova i§ jo neverbalinés kalbos (kiino judesiy, mimikos ir kt.), pasakoti
apie save ir kt. Atsizvelgiant { pazintinius dalyko tikslus ir turinio specifika,
per pasaulio pazinimo pamokas daugiau buvo siekiama ugdyti mokiniy
démesingumg (pratinti iSklausyti vieiems kitus); per etikos — nuoSirduma
(dalytis savo mintimis bei i§gyvenimais su kitais); per kitno kultiiros pamo-
kas — pakantuma (atsizvelgti { kitus zmones, ju poreikius, i§gyvenimus,
mintis ir pan.).

Prie§ pradedant pedagoginj eksperimenta, per klasés valandéle buvo
bendrai priimtos bendravima klaséje lengvinancios taisyklés, kuriy kiekvie-
nas eksperimento dalyvis — IV klasés mokinys — sutiko laikytis bei jomis
vadovautis. Drauge su mokiniais buvo priimtos taisyklés, ikiinijancios pa-
garbos kitam, atvirumo ir savitvardos vertybes: kelti rankq, jei norvima kal-
beéti; isklausyti kitq pries sakant savo nuomone; nekalbéti netiesos, suklydus
pripazinti savo klaidq, jei nenorima kalbéti, galima to ir nedaryti; dalytis
su kitais savo Ziniomis, ispiudziais, iSgyvenimais; teikti sillymus, kaip atlikti
veiklq; padéti kitam. Sios taisyklés skatino vaikus iekoti tinkamy bady
sprendziant jvairias konfliktines situacijas, t.y. i§ pradziy iSsiaiskinti, kaip
ir kodél konfliktuojantys asmenys jauciasi, ir tik po to kartu ieSkoti abiem

Taigi per pasaulio pazinimo pamokas, mokant IV klasés mokinius is-
klausyti kitus ir isiklausyti i tai, kg jie sako, daugiausia buvo taikomi Sie
metodai: verbaliniai (,,minc¢iy lietus, vaiky pasnekesys ir diskusija) ir veik-
dinimo (Zaidimas bei inscenizacija). Vaikai buvo pratinami i§girsti ir suvok-
ti kity mintis, taip pat perteikti savo mintis bei i§gyvenimus. Be to, buvo
padedama vaikams atskirti, kuo skiriasi tinkamas bendravimas nuo nesék-
mingo. Tam buvo pateiktos kai kurios tinkamo bendravimo taisyklés, pade-
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danc¢ios mokiniui suprasti (pajausti, kaip ir kodél jis taip jauciasi) ir gerbti
(nesumenkinti jo nuomonés, minéiy, i§gyvenimy) savo bendraklasius. An-
tai, nagrinéjant tema apie klausymqsi, buvo sukurtos tinkamo ir netinkamo
bendravimo situacijos: vienoje i§ ju mokytojas su mokiniu suvaidino Zmo-
gy, kuris nori kazkqa svarbaus pasakyti, bet mokinys jo nesiklauso (dairosi,
neziiiri | paSnekova, zaidzia su pieStuku), o kitoje buvo sukurta prieSinga si-
tuacija — mokinys atidziai klausési savo pasnekovo. Véliau ir kitiems vai-
kams buvo leista suvaidinti panasias situacijas, o mokytojas atliko stebétojo
ir pataréjo vaidmeni. Nagrinéjant tema apie bendravimo svarba, mokiniams
buvo suteikta galimybé pasirinkti pieSinyje pavaizduota konkrecia sudétin-
g3 situacija (burtais iSsitraukiant 1 i$ 6), reikalaujancia tinkamo bendravimo
taisykles pritaikyti praktiSkai. Viename paveikslélyje buvo pavaizduota,
kad vaikas turi i§vykti gyventi | kita miesta; antrame — vaikas gatvéje, uz-
mynes ant banano zievés, pargriuvo visy akivaizdoje; tre¢iame — nutrau-
kiamas zaidimas ir vaikas licka vienas; ketvirtame — niekas i§ vaiky nenori
su juo zaisti; penktame — mama neleidzia vaikui eiti { kiema, kol jis nesu-
tvarkys savo kambario; SeStame — Zaidziant vieno vaiko kamuolys parieda
po automobilio ratais, kiti du Zaidéjai nueina sau. Mokiniai turéjo isivaiz-
duoti save situacijose pavaizduoto vaiko vietoje ir nusakyti, kokia galéty
biiti jo emociné bei verbaliné reakcija grizus namo, { mokykla, susitikus su
kitais draugais ir kiek ji atitikty tinkamo bendravimo taisykles. Todél vaikai
buvo prasomi jvardyti savo iSgyvenimus bei ju priezastis atsidtirus panasio-
je situacijoje. Taciau vaikai dazniau nusaké tai, kg igyventu tokioje situaci-
joje, nei ivardijo ty iSgyvenimy priezastis (buc¢iau litidnas, nusimings, pik-
tas, nervingas ir pan.). Siy isivaizduojamy situacijy aptarimas i3 dalies su-
teiké vaikams galimybe pasidalyti tam tikra savo i§gyvenimy patirtimi.

Per etikos pamokas vaikai taip pat buvo skatinami atvirai dalytis savo
mintimis, nebijoti aplinkiniy pajuokos. Buvo pabréziama kiekvieno vaiko
verté ir i§skirtinumas, nes buvimas kitoku nei visi gali daryti ji idomy ir sa-
vaip patraukly. Tam taip pat buvo taikomi verbaliniai (informacinis, apta-
riamasis pokalbis, diskusija) bei veikdinimo (inscenizacija) metodai. Sie-
kiant vaikams plétoti tinkamo bendravimo patirtj neretai buvo pasitelkia-
mos pusiau tikroviskos gyvenimiSkos situacijos (uzraSytos ant plakato ir
rodomas visiems vaikams), pratinancios juos atrasti tinkamiausius reakcijos
variantus. Pavyzdziui, nagrinéjant tema, kaip pasakyti tai, ka norime, kaip
tik ir buvo pateikiamos situacijos (Man jau atéjo laikas eiti namo, bet drau-
gas nori, kad pasilikciau paZaisti su juo, draugas nori pasiskolinti is manes
tai, ko as nenoréciau duoti; niekas manes nesiklauso, kai kalbu; mane kal-
tina tuo, ko nepadariau), pratinancios vaikus mokytis tinkamai paaiskinti
bei argumentuoti vienoki ar kitokj savo atsakymo varianta, padedanti plésti
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tinkamo bendravimo patirti (Mielai paskolinciau Siq knygq, bet ji yra sena
ir labai brangi, nes jq padovanojo mama per mano penktqji gimtadieny).

Stebint eksperimentinés klasés vaiky pasidalijimo savo mintimis, siii-
lymais ir i§gyvenimais procesg susidaré ispidis, kad nemaza dalis ju nenori
to daryti, nes vieniems jy daznai btina sunku juos ivardyti. Tai patvirtina ir
kity tyréju (Goldman, 2000; Perry, 2001; Marsen, 2006 ir kt.) duomenys,
kad jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams sunku verbalizuoti savo i§gy-
venimus. Taciau vaiky nuomonés liudija ir tai, kad kai kurie i§ ju neturi
kam atsiverti arba nesitiki kity supratimo: Net nebiina to, kam bity galima
pasipasakoti, nes nesupras. Siekiant padéti tokiems vaikams buvo aptariami
ir bendrai visy mokiniy priimti bendravima principai, lengvinantys savo
minciy ir jausmy iSsakyma kaip kity zmoniy supratimo tikimybe: pagalvoti
pries kalbant; kalbéti aiskiai; pasakyti, kq jauti; pasakyti viskq, kq nori; ne-
sikariciuoti; neSaukti. Visa tai leido eksperimentinés programos dalyviams
patirti, kad egzistuoja nemazai biidy, padedanciy aiskiai, suprantamai ir pa-
$nekovo neapsunkinant perteikti savo mintis bei i§gyvenimus. Savo ruoztu
dalijimasis patirtimi drauge padeda vaikams pamatyti jvairiy tinkamo ben-
dravimo budy ir kad juos sékmingai taiko jy bendraamziai (Petty, 2006 ir
kt.).

Per kiino kultiros pamokas méginta vaikams sudaryti salygas pajausti
atsakomybe uz save bei savo komandos narius. Pamokos buvo organizuo-
jamos taip, kad vaikai, drauge zaisdami ir atlikdami {vairius pratimus, patir-
ty ir zodinio, ir nezodinio bendravimo svarba bei jo itakgq komandos darnai
bei uzduociy atlikimo kokybei. Per jvairius zaidimus vaikai buvo mokomi
suprasti kita zmogy i§ jo veiksmy, veido i$raiskos, judesiy. Sie mokéjimai
itvirtino ne tik zodinio, bet ir nezodinio bendravimo patirtj, skatinancig ge-
riau jsijausti | pasnekova bei jo perteikiamg informacija. Bendra Zaidybiné
mokiniy veikla leido jiems geriau suprasti ir jsiklausymo vienas { kita, ir pa-
jautimo reikSme bendraujant.

Taigi Siose eksperimentinése pamokose buvo igyvendinamos tos stra-
tegijos, kurios padeda labiau plésti bei tvirtinti teigiama mokiniy bendravi-
mo patirtj mokantis isiklausyti vieniems i kitus, dalytis mintimis, pasakoti
apie save bei atsizvelgti i kitus. Mokytojas $iuo atveju vaidino uzduociy or-
ganizatoriaus, skatintojo (drasintojo) vaidmenti, kuris leido patiems vaikams
pajausti savo reikSme jvairiy uzsiémimy metu ir drauge pazadinti didesnj ju
aktyvuma.

Verta pazyméti, kad mokéjimas tinkamai bendrauti daug kuo lemia ir
bendradarbiavimo klas¢je sékme, nes bendravimas yra bendradarbiavimo
pagrindas (Tereseviciené ir Gedviliené, 2000, 2003; Marsen, 2006; Cooper
ir kt., 2007). Bitent bendradarbiavimo svarba mokymosi procese ir jo jtaka
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vaiky socializacijai pabrézia ir kiti tyr¢jai (Lickona, 1991; Pivoriené ir Stur-
liené, 2005; IndraSiené, 2004; Tereseviciené ir Gedviliené, 2000, 2003).
Todél, siekiant padéti Seimoje netekti patyrusiems vaikams jgyti palanky
statusg klas¢je, drauge buvo atsizvelgta ir | ju bendradarbiavimo igudziy
plétote.

1.2. Bendradarbiavimo jgudziy ugdymas

Siandieniné mokykla, kaip ir visas ugdymo procesas, pagristas bendra-
darbiaujancios aplinkos kiirimu, skatinimu ir jos palaikymu tarp paciy mo-
kiniy, mokytojy ir visos mokyklos bendruomenés. Bendradarbiavimas, ki-
tais zodziais tariant, yra demokratinio dalyvavimo visuomenés (bendruo-
menés ar klasés) veikloje skatinimas, konflikty spendimo jgiidziy ugdymas
bei mokymas biiti tarp kity ir su paciu savimi (Tereseviciené ir Gedviliené,
2000, 2003; Lickona, 1991; Indrasiené, 2004; Sturliené, 2005; Bennett ir
kt., 2000). Taigi buvimas tarp kity savaime reikalauja pakantumo, gebéjimo
suprasti kitus, pasitikéjimo kitais, mokéjimo iSvengti konfliktiniy situacijy,
o patekus i jas — rasti tinkamas iSeitis. M. Tereseviciené ir G. Gedviliené
(2003) teigia, kad pasitikéjimas yra biitina bendradarbiavimo salyga. Moki-
niai, zinodami, kad yra palaikomi ir jais pasitikima, dirba daug draugiskiau
ir saziningiau. Be to, kaip pazymi tyréjos, pasitikéjimas kitais glaudZziai su-
sijes su pasitikéjimu savimi ir stiprina savosios vertés pajautima. Svarbiausi
pasitikéjimo elementai grupés darbe, anot M. Teresevicienés ir G. Gedvi-
lienés (2003), reikalingi bendradarbiauti — atvirumas ir dalijimasis, yra susi-
j¢ su palaikymu ir pritarimu, kai riipinamasi kitu Zzmogumi, jo elgesiu ir in-
déliu i grupés veikla bei pripazjstamos kito gerosios ypatybés ir tikima jo
galimybémis dirbti efektyviai. O diagnostinio tyrimo metu nustatyta, kad
netektj Seimoje patyre jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikai kaip tik re-
Ciau nei panaSios patirties neturintys bendraklasiai yra pasitikintys kitais ir
savimi. Be to, Siems vaikams maziau biidingas atvirumas, o kai kuriais at-
vejais — ir pakantumas.

Vadinasi, nors bendradarbiavimu ir laikoma ne vien socialiné sasaja,
atsirandanti dirbant su kitais, ar tiesiog pasyvus dalyvavimas kokioje nors
bendroje veikloje, bet ir dalyvavimas siekiant derinti savo interesus su ki-
tais grupés nariais, stengiantis suprasti kitus, ieSkant visiems bendrai priim-
tino sprendimo ir sykiu iSkeliant grupés laiméjimus auk$¢iau uz asmeninius.
Taciau netektj Seimoje patyre vaikai stokoja kai kuriy §iy bendradarbiavimo
igtdziy. Kaip tik Siy vaiky mokymas ir skatinimas bendradarbiauti galéty
padéti jiems jgyti Siek tiek palankesnj statusa tarp bendraklasiy, taip pat ir
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ugdytis tam tikras teigiamas savybes (atviruma, jautruma, savikontrole, ini-
ciatyvuma, pagarba ir kt.).

Todél siekant plétoti vaiky bendradarbiavimo jgtidzius buvo pasirink-
tos kitno kultiiros pamokos bei klasés valandélés ir popietés. Taigi i$skirtos
Sios pagrindinés bendradarbiavimo igiidziy ugdymo kryptys: per kiino kul-
tiros pamokas — ugdyti savarankiSkuma (pratinti mokinius rodyti iniciatyva
atliekant ivairia veikla), pagarba (nezeminti kity ir juos palaikyti) ir pakan-
tuma (atsizvelgti i kity poreikius, interesus bei norus); klasés veikloje (per
valandéles ir popietes) — siekti taikumo (sutarti su kitais Zmonémis) bei sa-
vitvardos (nesisekant nepasiduoti neigiamoms emocijoms).

Per kiino kultiiros pamokas buvo stengiamasi vaikams padéti isisamo-
ninti vienas kito palaikymo, supratimo ir pagarbos reikSme vienos ar kitos
grupés laiméjimams. Per pamokas buvo sudaromos tokios komandinés
rungtys, kuriy veiklos sékmé nebuvo imanoma be kiekvieno grupés nario
indélio bei pastangy. Derinant komandinius zaidimus ir informacinius po-
kalbius buvo padedama vaikams jsisamoninti, kad palaikymas (jauciama
parama) yra labai svarbus zaidéjo pasitikéjimui savimi, ypa¢ tuose zaidi-
muose, kurie reikalauja greitos orientacijos (Zaidimuose su kamuoliais
,Akis — kamuolys®, , Iprotéje kamuoliai® ir pan.). Zaidimai buvo taip or-
ganizuojami, kad IV klasés mokiniai galéty isitikinti, jog komandai kur kas
lengviau laiméti prie§ kitas komandas, kai jos Zaid¢jai vienas kitu pasitiki,
sutaria ir palaiko: Kai kiti juokiasi ir visaip ten sako, tada dar sunkiau biina
pagauti kamuolj ar pataikyti kur nors. Tai ypa¢ svarbu Seimoje netektj pa-
tyrusiems vaikams, kurie, kaip parodé diagnostinio tyrimo rezultatai, Siek
tieck dazniau nei kiti bendraklasiai patiria patyCias ar net fizing agresija.
Taigi per kiino kulttiros pamokas IV klasés mokiniai ir buvo mokomi, kaip
tarpusavyje sutarti kity neZeminant ir nepasiduodant neigiamoms emoci-
joms ir kaip savo iniciatyva pasiiilyti komandai naujus veiklos biidus bei
formas. Pedagoginio eksperimento rezultatai parodé, kad tam teigiamos jta-
kos tur¢jo judrieji komandiniai Zaidimai, anot W. McCaskillio (2004), rei-
kalaujantys i§ komandos nariy aktyvumo bei pagarbos (,,ISprotéje kamuo-
liai*) ir sanglaudos (,,Globos ratas®, ,,Akis — kamuolys®). Visa tai laikyta
svarbiomis bendradarbiavimo patirties dalimis.

Bendradarbiavimo jgiidziams plétoti ir stiprinti nemaZzai démesio buvo
skirta popamokinéje veikloje. Per popietes, kaip ir per ankstesnes kiino kul-
tiros pamokas, vaikai buvo mokomi savitvardos, pagarbos vienas kitam,
solidarumo ir biiti aktyviems, siiilyti komandos draugams galimus iSeities
biidus. Mat popietés ,,Siy dieny riteriai metu buvo praktikuojamos estafe-
tés, pratinancios vaikus jveikti jvairias klititis (pvz., kuo grei¢iau pasiekti
galutinj tiksla ir grizti i savo vieta) bei judrieji zaidimai, padedantys itvirtin-
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ti tam tikrus bendradarbiavimo jgtidzius, be kuriy nejmanomas darnus ko-
mandinis Zaidimas (nepaleidus ranky, sukurti tam tikra figtira, turin¢ia vie-
nos ar kitos raidés figiira — ,,Alfabetas ir kt.). [veikdami jvairias kliitis, es-
tafetes, uzduotis, vaikai stengési palaikyti vienas Kkita, isiklausyti | koman-
dos nariy siiilymus ir galiausiai aktyviai siekti bendry tiksly — nugaléti.

Pazymétina, kad per $iuos uzsiémimus vaikai buvo skatinami pagarbiai
zitréti ir i prieSininky komandas bei objektyviai vertinti kity mokiniy pas-
tangas. Sykiu pabréziama ir argumentuojama nepasidavimo neigiamoms
emocijoms nesékmés atveju reik§Sme, nes vaikai daZnai nebenori dalyvauti
kokioje nors veikloje, jei kas nors jiems nepasiseka i§ pirmo karto. Kaip tik
aiSkinimas ir mokymas, kad zaidZiant visuomet bus pralaiminciy ir laimin-
¢iy, padédavo eksperimentinés klasés Seimoje netekti patyrusiems vaikams
labiau susitelkti ir stengtis atliekant bendras uzduotis. Tuomet bendradar-
biaujant svarblis tampa ne asmeniniai interesai bei laiméjimai, o visos ko-
mandos rezultatai.

Per klasés valandéles vaikai toliau mokési jsisamoninti, kad sékminga
bendros veiklos salyga — iSklausyti ir gerbti kito nuomone, prireikus padéti,
sutarti su kitais, kontroliuoti save bei dalytis savo patirtimi. Taikant infor-
macinio pokalbio, diskusijos ir ,,min¢iy lietaus* metodus, pirmiausia buvo
kuriamos bendros klasés taisyklés, ijklinijancios Sias iSvardytas pagarbos,
jautrumo ir solidarumo vertybes, viena vertus, kaip sékmingo bendradar-
biavimo salyga, kita vertus, kaip ju socializacijos pagrinda. Visa tai leido
eksperimente dalyvavusiems tiriamiesiems labiau pajausti ir i§gyventi ben-
drumo jausma, leidzianti grei¢iau pasiekti uzsibréztus tikslus.

Akivaizdu, kad bendradarbiavimas mokomojoje ir popamokinéje veik-
loje glaudziai susijes su saugia klasés aplinka. Taciau, kaip jau minéta, Sei-
moje netekti patyre vaikai dazniau iSgyvena ir psichinj, ir fizini nesauguma
klaséje: 1§ ju dazniau tyCiojamasi, jie dazniau stumdomi ar net musami ir
pan. Taigi svarbu tokiems vaikams uztikrinti saugia klasés aplinka, kurioje
vyrauty bendras sutarimas ir palaikymas (Bulotaité, Pivoriené ir Sturliene,
2000).
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2. PAGALBA VAIKUI, SIEKIANCIAM PATENKINTI
SAVES IDENTIFIKAVIMO POREIK]

2.1. Saugios aplinkos kiirimas klaséje

Mokslinéje literatiiroje pabréziama vaiko artimiausios aplinkos saugu-
mo svarba jo socializacijai. Saugi aplinka, anot kai kuriy tyréjy (McCaskill,
2002; Street, 2004; Ben-Arieh, Kaufman ir kt., 2001 ir kt.), gali biiti vienas
i§ veiksniy, padedanciy uztikrinti palankios socializacijos galimybes vai-
kystéje bei vélesniais amziaus tarpsniais. Jausdamasis saugus vaikas daz-
niau patiria teigiamas emocijas, geba laisviau bendrauti su bendraamziais,
palankiau vertina save ir aplinkinius, geriau mokosi, labiau pasitiki savimi
ir pan. Antra vertus, J. Macionis (1995) nurodo, kad Siandieniné mokykla
jau nebéra drausminanti ir nuo smurto apsauganti institucija. Pastebimas di-
déjantis mokiniy nenoras mokytis ir sykiu mazéjantis ju mokslumo lygis.
Visa tai gali biiti, kaip teigia K. Bergeris (2000), nesaugios klasés aplinkos
i8dava. Todél pastaruoju metu edukologijoje (Arends, 1998; Vengaliené,
2004; Styles, 2002 ir kt.) ypa¢ pabréziama saugios mikroaplinkos, palan-
kaus psichologinio kolektyvo klimato ar Siltos klasés atmosferos suktirimo
svarba palankesnei vaiky socializacijai.

Klasés saugumas, jo rodikliai ir apskritai §io psichosocialinio fenome-
no samprata iSlieka daugelio tyréjuy diskusijos objektu (McCaskill, 2002;
Serksnas, 1939; Stoll ir Fink, 1998; Savickyté, 1996; Poderiene, 2004;
Arends, 1998; Cernius, 2006; Macionis, 1995: Berger, 2000; Ben-Arieh,
prieinama prie nuomonés, kad saugioje klasés aplinkoje visi vaikai nevar-
zomai dalyvauja kokioje nors bendroje ar individualioje veikloje, kai né
vienas grupés narys néra diskriminuojamas dél savo skirtybiy (socialinés
ekonominés padéties, i§vaizdos, mokymosi gabumy, Seimos sudéties, nuo-
staty, atliekamy vaidmeny, patirty nesékmiy ar pan.). Todél saugioje klasés
aplinkoje mokinys jauciasi kity pripazistamas. Kitaip sakant, jis yra svarbi
klasés dalis (Styles, 2002). Butent toki kiekvieno grupés nario i$skirtinuma
ir jo nediskriminavimg pabrézia W. McCaskiisl. Jo teigimu, saugi klasés
aplinka yra ta terpé, kur ,,vaikai nevarZomai tiria save kity akivaizdoje,
klausia vienas kito, atskleidzia savo nerima ir atvirai dalijasi juo, atranda
savo pranasumus bei trikumus <...>* (2002, p. 60). Taigi prie saugios kla-
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sés aplinkos rodikliy buity galima priskirti atvira vaiky dalijimasi savo i§gy-
venimais, vienas kito pripazinima, pagalba vienas kitam bei prievartos ne-
naudojimg ir pan.

Kaip paaiskéjo diagnostinio tyrimo metu, Seimoje netektj patyre I-IV
klasiy mokiniai kaip tik mané esantys maziau mégstami bei laukiami savo
klaséje, reciau galintys pasidalyti savo neigiamais i§gyvenimais nei teigia-
mais ir net dazniau susilaukiantys patyCiy ar agresijos nei tokios patirties
neturintys ju vienmeciai. Vadinasi, Seimoje netekti patyr¢ vaikai jauciasi
maziau saugls savo klaséje nei kiti bendraklasiai. Tai ir paskatino ieskoti
pedagogiskai tinkamy biidy ir priemoniy tokiy vaiky saugesnei klasés ap-
linkai sukurti. Sio tikslo siekiant buvo pasirinktos pasaulio pazinimo ir eti-
kos pamokos, taip pat kai kurie popamokinés veiklos renginiai (klasés zZibu-
rélis ir isvyka § kino teatrq). Atsizvelgus | tai, i$skirtos Sios pagrindinés sau-
gios aplinkos kiirimo kryptys: per pasaulio paZinimo pamokas skatinti pa-
garba vienas kitam (mokyti natiiralaus (neapsimestinio, neveidmainisko)
elgesio) ir uzZuojauta (padéti vienas kitam); per etikos pamokas — démesin-
guma (pripazinti vienas kito nuopelnus, mintis, pasitlymus ir kt.); popamo-
kinéje veikloje — stiprinti taikuma (bendrauti nenaudojant prievartos).

Kadangi klasés saugios aplinkos kiirimas glaudziai susijes su psicholo-
gine vaiky savijauta, todél ir per etikos pamokas buvo kalbéta apie emoci-
jas, ypac neigiamy — pavydo, pykc¢io, liiidesio — tinkamg i§gyvenima bei da-
lijimasi jomis su kitais. Kaip patvirtino diagnostinio tyrimo rezultatai, ne-
tekti Seimoje patyre vaikai dazniau nei kiti bendraamziai linke litidéti ar su-
pykti. Todél pasitelkus zaidybines situacijas ir diskusijas bandyta aptarti
neigiamy iSgyvenimy priezastis bei ieskota tinkamy btdy joms iSreiksti
(vaikams buvo patariama nupiesti ar uzrasyti ta ar kita emocija bei jas suké-
lusias priezastis). Kartu bandyta vaikams paaiSkinti, kad neigiami iSgyve-
nimai, kaip ir teigiami, yra biidingi Zmogui, nes kiekvienas Zmogus patiria
ir teigiamas, ir neigiamas emocijas. Noréta padéti vaikams suvokti, kad
pykti, liidéti ar pavydéti néra blogai, tik svarbu visa tai tinkamai iSreiksti.
Taip pat svarbu vaikams padéti suvokti, kad lidint ar pykstant pirmiausia
reikia iSsiaiskinti tokiy iSgyvenimy priezastis bei prireikus pasidalyti tuo su
kitais zmonémis. Tai galéty padéti ir aplinkiniams Zzmonéms labiau suprasti
konkrecia situacija, kodél vaikas joje vienaip ar kitaip jauciasi bei kokios
aplinkybés tapo tokios emocinés biisenos priezastimi.

Pasaulio pazinimo pamokos leido dar Siek tiek labiau iSplésti vaiky
gebéjima dalytis savo iSgyvenimais, kartu juos pratinant ne tik isklausyti
vienas kita, bet ir daugiau isigilinti i kity problemas ar riipes¢ius bei taip pat
natiiraliai elgtis vienam su kitu (neapsimetinéti, neveidmainiauti, nesumen-
kinti kito nuopelny). PaZymétina, kad Sio amZziaus vaikai neretai nesugeba
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iSgirsti to, ka sako kitas, todél jiems buvo paaiSkinta, jog girdéti ir klausyti
yra du skirtingi dalykai. Remiantis vaiky pasnekesiais bei diskusijomis
(kaip elgtis, kai liidesys apima namuose, mokykloje, biinant su draugais ir
kt.), buvo aptariamos priezastys, trukdancios isiklausyti i kito Zmogaus si-
unciamg informacija apie jo savijauta, emocines biisenas, ir drauge atskleis-
tos salygos, padedancios geriau iSklausyti savo pasnekova (biti ramiam,
atidsiam, klausantis neuzsiimti kita veikla ir pan.). Siose situacijose vaikai
buvo mokomi pastebéti ne tik kity iSgyvenimus ir poreikius, bet ir padéti
vieni kitiems. Kai vaikas zino, kad iStikus nelaimei ar nesé¢kmei jis galés
kreiptis | bendraklasius ar mokytoja, jis jauciasi saugesnis:,, Man dabar pa-
sidaré ramiau, kai Zinau, kad pagalbos galésiu sulaukti is daug ko. *

Antra vertus, svarbu mokiniams paaiskinti, kad aplinkiniai, Zinodami
apie iStikusig nelaime, gali geriau suprasti ir juy neigiamy i§gyvenimy prie-
zastis. Kitaip sakant, laiku pastebétos kity nesékmes ir ju priezasCiy izvalga
gali eliminuoti baime¢ biiti nesuprastam ir paskatinti atviruma, dalijantis sa-
vo riipesciais ir sulaukti i§ kity pagalbos. Saugiai besijauciantis vaikas zino,
kad kity yra priimamas toks, koks yra, ir gali visuomet tikétis paramos i§
aplinkiniy. Tokiu atveju mokinys yra supamas ji nuolat palaikancios aplin-
kos (McCaskill, 2002; Street, 2004; Ben-Arieh, Kaufman ir kt., 2001).

Po pamoky vykstanciuose renginiuose (per klasés zZiburélj ir isvykq i
kino teatrq) nemazai démesio skirta vaiky bendravimui nenaudojant prie-
vartos (nesity¢iojant vieniems i§ kity ir ypac¢ vengiant fizinés agresijos), ki-
ty iSklausymui ir juy nuopelny parodymui. Pasitelktas komandinis darbas,
diskusijos, zaidimai, informacinis pokalbis bei meninio filmo perziiira ir ap-
tarimas. Visa tai padéjo vaikams pajausti didesn¢ atsakomybe vieniems uz
kitus bei savo elgesj su kitais, taip pat numatyti atitinkamo elgesio pasek-
mes. Butent mokéjimas bendrauti be prievartos, isiklausymas vieno i kitg ir
parodymas kito nuopelny leidzia palaikyti teigiama psichologinj klasés kli-
matg ir ypa¢ uztikrinti palankia ir psichine, ir fizine vaiky savijautg bei tei-
giamg saves vertinima (Jones, 1998 ir kt.). Atskleidziant kito nuopelnus ne-
tekti Seimoje patyrusiems vaikams teigiamos reikSmés turéjo klasés Ziburé-
lyje Zaistas zaidimas ,,Stebuklinga dézé*“, kurio metu vaikai turéjo iSvardyti
gerasias klasés draugo, kuriam dovanos savo dovana, savybes. Tai leido vi-
siems vaikams pamatyti bendraklasiy, tarp ju ir atstumtyjy, akivaizdzias ge-
rasias savybes, kurios anks¢iau nebiidavo pastebimos: Pasirodo, kad esame
visi kazkaip geri ir ypatingi.

Taigi visa tai ir pad¢jo kurti Siek tiek saugesng¢ aplinka klas¢je, kai
Seimoje netekti patyre IV klasiy mokiniai émé jaustis ir fiziskai, ir psicho-
logiSkai saugesni per pamokas bei po ju.
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2.2. Palankaus poziurio j save skatinimas

Poziiiris | save, arba saves vertinimas, kaip teigia A. Dildiené (1995),
apskritai yra suprantamas kaip dorovinis-psichologinis vertinimas, atlieka-
mas sgzinés pagal gerumo ir blogumo kriterijus. Kitaip tariant, saves verti-
nimas — tai asmenybés savimonés iSdava. Be to, poziliris i save gali biiti su-
prantamas ir kaip savo geryjy savybiy bei kompetencijy vertinimas, taip pat
kaip ir Zinios apie save (Anderson, Wilson ir Akert, 2005; Salkind, 2002;
Stevens, 1996; Niebrzydowski, 1997; Valickas, 1991; Berk, 2006 ir kt.).
G. Valicko (1991) teigimu, vertindamas save zmogus visuomet lygina savo
elgesi su tuo, kuris yra nusistovéjes viename ar kitame sociume. Siuo atveju
vaikas, biidamas klaséje, nuolatos stengiasi lyginti savo elgesi ir iSlaikyti
savo elgesio, aplinkos liikeséiy bei reikalavimy pusiausvyra. Vadinasi, gali
biiti i8skirtini Sie vaiko saves vertinimo komponentai: 1) savo jausmy atpa-
zinimas ir gebéjimas juos valdyti dalijantis jais su kitais; 2) savo savybiy
vertinimas ir pripazinimas; 3) saves ir kito priémimas; 4) atsizvelgimas i ki-
tus.

Kita vertus, diagnostinio tyrimo rezultatai parod¢, kad Seimoje netekti
patyre vaikai (7-11 mety) dazniau linke manyti, kad turi maziau nei vien-
meciai gery draugy, kad ju mokykloje ne faip lengva susirasti. Be to, Sie
vaikai maziau patenkinti ir savo i§vaizda bei ne taip linke pasitikéti savimi
biidami tarp kity zmoniy. Kaip jau minéta, tokie vaikai yra maziau atviri bei
démesingi kitiems. Tai savo ruoztu leidzia teigti, kad jie ne taip palankiai
vertina save kaip netekties Seimoje nepatyr¢ vienmeciai. Todeél per ekspe-
rimentines pamokas buvo méginta atrasti pedagogiskai priimtiny btidy bei
priemoniy, leidzian&iy paskatinti palankesnj $iy vaiky poziiirj { save. Siam
tikslui jgyvendinti buvo pasitelktos lietuviy kalbos, pasaulio paZinimo ir
etikos pamokos: per lietuviy kalbos ir etikos pamokas — pratinant labiau pri-
imti save ir kita Zmogu, matyti ir pripazinti savo bei kity savybes; per pa-
saulio pazinimo — atpazinti ir priimti savo i§gyvenamus jausmus.

Taigi per etikos pamokas vaikai, jtraukiant juos i diskusijas, pasneke-
sius bei inscenizuojant tam tikras situacijas, buvo mokomi matyti ir pripa-
zinti tai, ka turi teigiamo ir neigiamo, bei pratinami su kitais elgtis nattra-
liai. Kaip tik savo savybiy pripazinimas ir mokymasis jas priimti padéjo IV
klasés mokiniams suprasti, kad gyvenime Zmonés neretai yra patys kalti, jei
nutriiksta juy draugysté su kitais dél nenatiiralaus elgesio. Mokiniai turéjo
galimybiy isitikinti, kad natiiralus elgesys, kai Zmonés neveidmainiauja, ne-
apsimeta, neslepia savo i§gyvenimy ir nesipuikuoja vieni prie§ kitus, yra la-
biau priimtinas bendraujant su Kkitais. Per etikos pamokas vaikai galéjo i$-



140 Tomas Butvilas

bandyti priimtinus btidus, kaip susirasti naujy draugy. Tam Siose pamokose
nemazai démesio skirta gery iSeiciy paieskai i§ susidariusiy kebliy situaciju.
ir i kitus zmones. Pabrézta, kad tik abiem Salims priimtinas sprendimas lai-
komas gera iSeitimi i§ susidariusios sunkios padéties. Tai leido vaikams at-
rasti galimus ir kitus — konstruktyvesnius nesutarimy sprendimo biidus (ne-
simusti, kreiptis pagalbos | mokytojq, isklausyti, graziai kalbétis ir kt.). Tai
savo ruoztu Seimoje netekti patyrusiems vaikams padéjo savyje atrasti Siek
tiek daugiau teigiamy savybiy, nes ir jie pasitlé tinkamy budy nesutari-
mams i$spresti ir drauge pamaté, kad ankséiau patirtos konfliktinés situaci-
jos dabar galéty biiti geriau iSsprendziamos, t.y. kur kas palankiau abiem
konfliktuojan¢ioms $alims nei anuomet.

O per lietuviy kalbos (skaitymo) pamokas vaikai taip pat buvo mokomi
priimti save ir kitus neZeminant bei natiiraliai elgiantis. Neretai Seimoje pa-
tirta netektis ar koks kitas pasikeitimas gyvenime gali kaip tik iSprovokuoti
neigiamas vaiky reakcijas ir nenora priimti viena arba kita klasés drauga.
Taip §ie vaikai gali imti nemégti ir saves ar tiesiog nezinoti, kaip lengviau ir
ne taip komplikuotai iSgyventi Siuos pokycius savo gyvenime. Taikant skai-
tymo, pieSimo ir diskusijos metodus per pamokas buvo aiSkinama, kad pa-
tirta Seimoje netektis (tévu skyrybos, ju iSvyka dirbti | uzsieni, vieno i§ tévy
mirtis ir kt.) nepadaro jy i$skirtiniy. Stengtasi, kad vaikai suprasty, jog ivai-
ris pokyciai ir netektys gyvenime — tai kasdieninio zmogisko patyrimo da-
lis, kurio nejmanoma iSvengti. Pastebéta, kad eksperimentinés grupés tévy
skyrybas patyre vaikai nejaucia ypatingo iSskirtinumo savo klas¢je, nes kai
kurie ju gana daznai susitinka su vienu i§ tévy, palikusiy Seima: Daznai ma-
tausi su téciu, kartu nueiname i krepsinio varzybas, kai atvaziuoja ,,Zalgi-
ris . Taciau yra ir tokiy vaiky, kurie dél to iSgyvena. Nors kartu paaiskéjo,
kad klaséje esama nemazai vaiky, norinciy padéti Seimoje netektj patyru-
siems bendraklasiams.

Per pasaulio paZinimo pamokas nemazai démesio skirta emociniams
vaiky iSgyvenimams atpazinti ir jvardyti. Kaip ir per lietuviy kalbos pamo-
kas, pasitelkus jvairius pratimus, su vaikais buvo kalbamasi, kad nederéty
bijoti savo neigiamy iSgyvenimy (tik svarbu mokéti juos tinkamai atskleisti
— nekerstaujant, nepakenkiant kitiems — bei juos priimti — galima pasikalbé-
ti, nupiesti savo pykti ir pan.). Visa tai leido bent i§ dalies paskatinti jaunes-
niojo mokyklinio amziaus vaiky, ypa¢ Seimoje netektj patyrusiyju, palan-
kesni poziiiri | save, padéti jiems atpazinti bei priimti save ir natiiraliau elg-
tis su kitais (atsizvelgti i juos, dalytis su kitais ir t. t.).
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3. VAIKU SOCIALIZACIJOS IR JOS VEIKSNIU KAITOS
IVERTINIMAS

Poeksperimentinis (pakartotinis diagnostinis) tyrimas atliktas taikant
analogiskus Seimoje netektj patyrusiy vaiky (7—11 metu) socializacijos bei
jos veiksniy nustatymo metodus ir laikantis tokiy paciy vertinimo kriteriju.
Duomenys gauti apie tuos pacius vaikus kaip ir diagnostiniame (prieSekspe-
rimentiniame) tyrime: buvo lyginti eksperimentinés grupés Seimoje netekti
patyrusiy vaiky (N = 6) rezultatai prie§ ir po eksperimento. Tas pats duo-
meny lyginimo principas taikytas su Seimoje netekti nepatyrusiais tos pa-
¢ios grupés vaikais (N = 17). Analogiskai istirti ir kontrolinés grupés Sei-
moje netektj patyre¢ (N = 7) ir jos nepatyre (N = 12) vaikai.

3.1. Statuso klaséje kaitos tendencijos

Diagnostinio tyrimo metu paaiskéjo, kad Seimoje patirta netektis turi
labiau neigiamos nei teigiamos itakos tirty vaiky statusui klaséje: netekti
Seimoje patyrusius vaikus bendraklasiai reciau rinktysi { jvairias veiklos sri-
tis: maziau rinktysi ruostis naujameciam karnavalui, sveikinty artéjanciy
Svenciy proga bei kartu dalyvauti kokio nors biirelio veikloje. Taciau, kaip
jau buvo minéta, juos daugiau rinktysi prasydami pagalbos. Taigi laikytasi
nuostatos, kad patirta Seimoje netektis ne visais atvejais neigiamai atsiliepia
iy vaikui statusui klas¢je. Po pedagoginio eksperimento taip pat noréta
vertinti Seimoje netekti patyrusiy IV klasés mokiniy statusa klaséje.

Lyginant eksperimentinés grupés Seimoje netektj patyrusiy vaiky statu-
sa klaséje prie§ ir po eksperimento nustatyta, kad jis neZymiai pasikeité:
Siuos tiriamuosius bendraklasiai jau dazniau pasirinkty dalyvauti kokio nors
biirelio veikloje (neparametrinis Mann-Whitney U = 3,00 Wilcoxon W =
24,00, kai p < 0,01). Tikétina, kad tam tur¢jo itakos pedagoginio eksperi-
mento metu pabréziamas kiekvieno vaiko vaidmuo bendrame klasés gyve-
nime (ypa¢ popamokinéje veikloje — organizuojant klasés ziburéli, einant i
kino teatra, rengiant viktoring, vedant popietg; Siy renginiy metu stengtasi
skatinti netekti Seimoje patyrusiy ir jos nepatyrusiy vaiky aktyvumg).

Eksperimentinés grupés netektj Seimoje patyrusiy vaiky statuso klaséje
poky¢iai labiau atsiskleidZia pagal dazniy pasiskirstymo analize. Susuma-
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vus labai Zemo ir Zemo statuso bei labai auksto ir auksto statuso duomenis
buvo gauti Sie rezultatai (24 lentelé).

24 lentelé

Eksperimentinés grupés netektj patyrusiy I'V klasés mokiniy statusas proc.

Esamas statusas Pries eksperimentq Po eksperimento
N=6 N=6

Zemas | Vidutinis | Aukstas | Zemas | Vidutinis | Aukstas
Veiklos pasirinkimai statusas| statusas | statusas |statusas| statusas | statusas
Sveikinimas artéjanciy
Svenciy proga 25,0 8,3 16,6 0 25,0 25,0
Pagalbos praSymas 33,4 8.3 8,3 8,3 33,3 8,3
Pasiruosimas §v. Vely-
koms 25,0 8,3 16,7 8,3 25,0 16,7
Dalyvavimas kokio nors
biirelio veikloje 33,3 16,7 0 0 25,0 25,0
Suolo draugo pasirinki-
mas 16,6 25,0 8,3 16,7 25,0 8,3

Duomenys parodé, kad prie§ eksperimenta netekti Seimoje patyrusiy
vaiky statusas beveik visose veiklos srityse buvo kur kas Zemesnis nei po
pedagoginio eksperimento. Tokiy vaiky, turin¢iy Zema statusa klaséje, buvo
25 proc. daugiau, nes mazai kas rinkosi juos pasveikinti artéjanciy Svenciy
proga (po eksperimento beveik tiek pat padaugéjo jau vidutini statusa turin-
¢iy vaiky). Tas pats pasakytina ir apie pagalbos prasyma: daugiau netekti
Seimoje patyrusiy vaiky turi jau vidutini statusg. Vadinasi, eksperimento
metu daugiau démesio kreipta i Siuos vaikus, tai skatino ir bendraklasiy pa-
lankesnj poziiiri i juos. Dél to, nors ir neZymiai, ju statusas kilo. Taciau
bendraklasiai Siuos vaikus dar dazniau rinktysi ruoSdamiesi Sventéms (po
eksperimento tokiy vaiky nustatyta 17 proc. daugiau), taip pat isitraukdami
1 kokio nors biirelio veikla (prie$ eksperimenta vaiky, Seimoje patyrusiy ne-
tekti ir turiniy Zema statusa, buvo beveik tre¢daliu daugiau, o po eksperi-
mento — beveik tiek pat tiriamyjy turéjo vidutinj ir auksta statusa).

Taigi galima teigti, kad eksperimentinés pamokos turéjo teigiamos jta-
kos tokiy vaiky statusui pagerinti. Kita vertus, beveik nepasikeité Siy vaiky
statusas renkantis suolo draugg. Tam jtakos galéjo turéti ir natiiralus tirty
vaiky nenoras keisti jau esamo suolo partnerio, su kuriuo sédima gana ne-
mazai laiko.
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Taip pat buvo nustatyti statistiskai reiksmingi netekti Seimoje patyrusiy
eksperimentinés ir kontrolinés grupés tiriamyju uzimamo statuso klaséje
skirtumai (25 lentelé).

25 lentelé

Eksperimentinés ir kontrolinés grupés netektj patyrusiy I'V klasés mokiniy
statusas klaséje proc.

Turimas statusas Kontroliné grupé Eksperimentiné grupé
po eksperimento po eksperimento
N=7 N=6
Zemas |Vidutinis | AukStas | Zemas | Vidutinis | Aukstas

Veiklos pasirinkimai Statusas | statusas |statusas |statusas | statusas |statusas
Sveikinimas artéjanciy
Svenciy proga 38,5 15,4 0 0 23,1 23,1
PasiruoSimas Sv. Vely-
koms 46,2 7,7 0 7,7 23,1 15,4
Dalyvavimas kokio nors
birelio veikloje 38,5 15,4 0 0 23,1 23,1

Akivaizdu, kad kur kas daugiau eksperimentinés grupés netekti Seimoje
patyrusiy vaiky turi vidutini statusa klaséje nei ju vienmeciai i§ kontrolinés
grupés. Taip pat nustatyta, kad bendraklasiai Svenciy proga dazniau svei-
kinty eksperimentinés grupés tiriamuosius nei kontrolinés (y2 = 8,17, kai p
< 0,04), taip pat ir daugiau vaiky noréty su jais ruostis Sventéms (¥2 = 7,97,
kai p < 0,04). Renkantis bendraklasius, su kuriais noréty jisitraukti i biirelio
veikla, taip pat bty dazniau (23,1 proc.) pasirenkami eksperimentinés gru-
pés netekti patyrusieji nei kontrolinés grupés to paties likimo vienmeciai
(x2 = 8,17, kai p < 0,04). Tai rodo, kad pedagoginiame eksperimente daly-
vavusiy Seimoje netekt] patyrusiy IV klasés mokiniy statusas klas¢je Siek
tiek aukstesnis nei prie$ eksperimentg ir todél jie lenkia tokia pacia netek-
ties patirti turin¢ius bendraamzius.

Lyginant eksperimentinés ir kontrolinés grupés netekties nepatyrusiy
vaiky statusa klaséje buvo nustatyti statistiSkai reikSmingi ju pasirinkimo
norint pasveikinti art¢janciy Svenciy proga (y2 = 7,55, kai p < 0,05) ir krei-
piantis i juos pagalbos skirtumai (y2 = 18,45, kai p < 0,001). Tai rodo, kad
eksperimente dalyvavusius netekties Seimoje nepatyrusius vaikus kiti klasés
draugai noréty kur kas dazniau pasveikinti artéjanCiy Svenciy proga nei
pries pedagogini eksperimenta. Tas pats pasakytina ir apie pagalbos kreipi-
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masi { tokius vaikus. Vadinasi, eksperimentinés grupés vaiky, Seimoje nepa-
tyrusiy netekties, statusas jau kur kas aukstesnis, nei jis buvo prie§ pedago-
ginj eksperimenta.

Atlikus pedagoginj eksperimenta, taip pat buvo noréta iSsiaiskinti, kiek
pakites statusas daré poveiki tirty vaiky vertybiy internalizacijai elgesio ir
emociniu lygiais. Nustatyta, kad egzistuoja tam tikri netekti Seimoje patyru-
siy eksperimentinés ir kontrolinés grupés tiriamyjy uzimamo statuso ir jy
elgesio bei emocijy skirtumai: nustatytas statistiSkai reik§mingas vaiko sta-
tuso klaséje (kreiptusi i ji pagalbos) ir atvirumo vertybés (vaikas pripaZista
suklydegs) skirtumas. Tai rodo, kad eksperimentinés grupés Seimoje netekti
patyre vaikai, { kuriuos daZniau nei i kontrolinés grupés tiriamuosius ben-
draklasiai kreiptysi pagalbos, yra tiesesni (y2 = 13,46, kai p < 0,03). O pries
eksperimentg $ie vaikai buvo maziau linke | atviruma, ypac netektj patyre
berniukai.

Be to, eksperimentinés grupés Seimoje netektj patyr¢ mokiniai, kuriy
statusas Siek tiek aukstesnis nei kontrolinés grupés (juos dazniau pasirinkty
kaip suolo draugus ir noréty kartu ruostis Sventéms), yra §iek tiek jautresni
(labiau uzjauciantys kitus) (atitinkamai: ¥2 = 12,69, kai p < 0,04 ir
¥2 = 14,25, kai p < 0,02).

Uzfiksuotas statistiskai reikSmingas ir Seimoje netekti patyrusiy ekspe-
rimentinés bei kontrolinés grupés vaiky turimo statuso klaséje (su netekti
patyrusiais vaikais bendraklasiai dazniau noréty ruostis Sventéms) ir pagar-
bos vertybés (nezeminti kity zmoniy) skirtumas. Tai rodo, kad pedagogi-
niame eksperimente dalyvave netekti Seimoje patyre vaikai, kuriy statusas
Sioje srityje aukStesnis, tapo Siek tiek pagarbesni kitiems, nei buvo pries
eksperimentg (x2 = 13,13, kai p < 0,04).

Eksperimentinés grupés vaikus bendraklasiai taip pat dazniau rinktysi
ir kaip norimus suolo draugus. Tokie vaikai Siek tiek labiau nei kontrolinés
grupés bendraamziai linke gerbti kitus (y2 = 12,78, kai p < 0,04) ir biiti so-
lidaresni — nenaudoti prievartos (y2 = 12,63, kai p < 0,04). Visa tai leidzia
manyti, kad del pedagoginio eksperimento, kuriuo siekta padéti netekti
Seimoje patyrusiems vaikams igyti palankesnij statusa klas¢je, i§ dalies paki-
to ir kai kuriy socialiniy-doroviniy vertybiy internalizacija elgesio lygiu: kai
kuriais atvejais tiriamieji tapo atviresni, jautresni, pagarbesni bei solida-
resni.

Kita vertus, nustatytas statistiSkai reik§mingas ir eksperimentinés bei
kontrolinés grupés vaiky statuso klas¢je (kontrolinés grupés vaikai bty
mazZiau pasirenkami ruoSiantis Sventéms) ir ju emociniy iSgyvenimy (pyk-
¢io) skirtumas. Tai reiskia, kad kontrolinés grupés Seimoje netektj patyre
vaikai, turédami Siek tiek Zemesnj statusg minétoje srityje nei eksperimenti-
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nés grupes to paties likimo bendraamziai, dazniau supyksta (y2 = 8,30, kai
p < 0,04). Vadinasi, Zemas statusas klaséje turi neigiamos itakos ir emoci-
niams tiriamyjy iSgyvenimams.

Isvados

e Pedagoginiame eksperimente dalyvavusiy vaiky ir patyrusiy Seimoje
netektj ir jos nepatyrusiy, statusas klas¢je Sie tiek pageréjo: eksperimentinés
grupés netektj Seimoje patyrusiy vaiky statusas labai pakito (daugiau Sios
grupés vaiky biity pasirenkama pasveikinti artéjanciy Svenciy proga, ruostis
Sventéms, prasyti pagalbos bei drauge jsitraukti i kokio nors burelio veikla).
O kontrolinés grupés ir netektj patyrusiuy, ir ir jos nepatyrusiyjy statusas kla-
séje maziau pakito teigiama linkme. Tai rodo, kad netaikant pedagoginés
pagalbos beveik nesikeité ir jy statusas klaséje.

o Eksperimentinés grupés Seimoje netektj patyre vaikai, kuriy statusas
klaséje palankesnis, tapo Siek tiek daugiau atviresni, jautresni, pagarbesni
bei solidaresni nei to paties likimo kontrolinés grupés vienmeciai. Be to,
kontrolinés grupés Seimoje netektj patyre vaiku, kuriy stausas Siek tiek ze-
mesnis, dazniau patiria neigiamus iSgyvenimus (supyksta).

3.2. Poziurio j savo padétj klaséje ir | save pokyciai

Igyvendinant dar viena pedagoginio eksperimento strategija — padéti
vaikui patenkinti identifikacijos poreiki, siekta kurti saugesne klasés aplin-
ka bei formuoti palankesnj Seimoje netekti patyrusiy IV klasés mokiniy po-
ziliri i save. Diagnostinio (prieSeksperimentinio) tyrimo metu Sie vaikai Siek
tiek labiau iSsiskyré, nes savo padéti klaséje verino Siek tiek nepalankiau
nei kiti ju bendraklasiai. Vadinasi, klaséje jie jautési ne taip saugiai kaip kiti
ju bendraamziai, nepatyr¢ netekties Seimoje. Kitaip tariant, Seimoje netekti
patyrusiems jaunesniojo mokyklinio amziaus vaikams buvo biidingesnis
nepalankus nei palankus pozitiris | save pacius.

Taigi nagringjant eksperimentinés grupés netekti Seimoje patyrusiy
ketvirtoky pozilri i savo padéti klas¢je, kaip tam tikra saugios klasés aplin-
kos rodiklj, paaiskéjo, kad po eksperimento Sie vaikai tapo klasés draugy
labiau mégstami (neparametrinis Mann-Whitney U =9,00 Wilcoxon W =
30,00, kai p < 0,05) ir kad su jais biiti bendraklasiams labiau patinka (ne-
parametrinis Mann-Whitney U = 9,00 Wilcoxon W = 30,00, kai p < 0,05).
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Vadinasi, po eksperimento netekti patyre vaikai tapo labiau nei prie§ ekspe-
rimenta mégstami bendraklasiy ir jiems daugiau patinka biiti su jais.

Uzfiksuoti ir tirty eksperimentinés grupés 1V klasés Seimoje netekti pa-
tyrusiy mokiniy poziiirio i savo padéti klaséje kai kurie skirtumai, geriau at-
siskleidziantys pagal dazniy pasiskirstyma (19 pav.).

Kai blina smagu,  Kai bdna liadna Kai nebina IS jo/jos klaséje  Mano, jog klaséje
gali pasikalbéti su gali pasikalbéti su klaséje, daug kas  beveik niekada iSsiskiria i$ kity
daugeliu vaiky daugeliu vaiky josl/jo pasigenda nesityCiojama vaiky

|IPrie§ eksperimentg N = 6 EPo eksperimento N = 6

19 pav. Netektj Seimoje patyrusiy IV klasés mokiniy zeigiamo poZiirio j savo
padétj klaséje poky¢iai proc.

Matyti, kad po eksperimento tiriamyjuy poziliris | savo padéti klaséje
Siek tiek pakito. Didesni pokyciai atsiskleidé Siy vaiky poziiiryje i tai, ar jie
galéty pasikalbéti su bendraklasiais, kai jiems buty liidna (taip mananciy
vaiky nustatyta kone 17 proc. daugiau) ir linksma (beveik 9 proc. daugiau).
Galima teigti, kad eksperimento metu kaupta teigiama bendravimo patirtis
Sia prasme buvo veiksminga. Be to, pasikeité eksperimentinés grupés Sei-
moje netekti patyrusiy mokiniy poziliris ir | tai, ar tuomet, kai jie nebiina
klas¢je, daug kas ju pasigenda (taip mananciy vaiky nustatyta beveik 17
proc. daugiau). Vadinasi tai, kad per eksperimentines pamokas rodomas
daugiau démesio klas¢je nesantiems vaikams bei domimasi jy nebuvimo
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mokykloje priezastimis, i§ dalies teigiama linkme keité ir $iy tiriamyju po-
zilri i savo padéti klas¢je, taip pat skatino ir kitus klasés mokinius nebiti
abejingus nesantiesiems klaséje.

Pazymétina, kad po eksperimento liko maZiau Seimoje netekti patyru-
siy vaiky, mananciy, kad jie i$ kity bendraklasiy iSsiskiria neigiama prasme.
Kaip jau anksc¢iau minéta, toks iSskirtinumo jausmas neretai atsiranda kaip
socialinés stigmatizacijos pasekmé: tokie vaikai dazniau ima manyti, kad jie
yra kitokie dél savo neigiamos patirties (McCaskill, 2002; Goldman, 2000
ir kt.). Vadinasi, per eksperimentines pamokas, daugiau démesio atkreipiant
1 neigiamus vaiky emocinius i$gyvenimus ir pripazistant kiekvieno ju indi-
vidualig verte, galima bent Siek tiek keisti ir §iy mokiniy poziiiri | savo pa-
déti klaséje ir kartu padéti jtvirtinti palankesni pozitri i save.

Aptariant eksperimentinés grupés netekti patyrusiy vaiku poZiirio i sa-
ve ypatumus pravartu pazymeéti, kad dazniy pasiskirstymo analizé rodo tam
tikrus §iy tiriamyjy palankaus poziiirio { save pokycius (20 pav.).

Patenkintas savo Turi gery draugy Lengvai susiranda Bddamas tarp Zmoniy,
iSvaizda draugy mokykloje pasitiki savimi

|IPrieé eksperimentg N = 6 EPo eksperimento N = 6 |

20 pav. §eim0je netektj patyrusiy IV klasés mokiniy palankaus poZiturio j save
poky¢iai proc.

Kai kurie tiriamyjy pozitirio | save prie§ ir po eksperimento skirtumai
akivaizdiis: po eksperimento daugiau nei ketvirtadaliu padaugéjo vaikuy,
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mananciy, kad jiems visai nesunku susirasti naujy draugy. Taip pat nustaty-
ta daugiau vaiky, kurie budami tarp kity Zmoniy labiau savimi pasitiki (25
proc. daugiau). Vadinasi, eksperimentinés grupés vaikai émé maziau bijoti
ne taip pasirodyti, suklysti bendrai atlikdami uzduotis, buti nesuprasti dél
vienokio ar kitokio savo elgesio, poziiirio ar sillymu. Drauge tai leidzia
manyti, kad Seimoje netektj patyre vaikai klaséje jauciasi Siek tiek saugiau
nei prie§ eksperimenta. Po eksperimento nustatyta daugiau vaiky, patenkin-
ty savo iSvaizda (beveik 8 proc.). Toks poziiirio pokytis galéty biiti siejamas
su kiekvieno vaiko svarbumo ir savotisko unikalumo iskélimu bei parody-
mu pedagoginio eksperimento metu. Buvo stengiamasi, kad klaséje kiek-
vienas vaikas kiek imanoma objektyviau (neatsizvelgiant i jy Seimos socia-
ling-ekonoming padéti, strukttira, vaiko i§vaizda ir kt.) ir pozityviau biity
vertinamas uz savo mintis, poziliri, sitilymus bei indélj { bendra klasés ge-
rove.

Siek tiek maZesnis pokytis uzfiksuotas lyginant tiriamuyjy poziiirj i tu-
rimus klaséje draugus: nustatyta beveik 8 proc. daugiau vaiky, mananciy,
kad savo klaséje turi gery draugy. Tai rodo, kad tarpusavio bendradarbia-
vimo skatinimas ir teigiamos bendravimo patirties kaupimas keité ir §i ti-
riamyjy pozitrj: atsirado daugiau vaiky, mananciy, kad jie néra vieni klasé-
je, o turi gana daug draugy. Biitent toks jausmas sykiu yra ir tam tikras sau-
gios klasés aplinkos rodiklis (Jones, 1998).

O kontrolinés grupés netekti patyrusiy 1V klasés mokiniy pozidris i sa-
vo padéti klaséje ir save pacius beveik nepasikeité. Vadinasi, kaip ir anks-
Ciau, Sie vaikai taip pat labiau neigiamai linke vertinti save ka tik aptartais
pozilirio i save ir | savo padétj klaséje vertinimo aspektais.

Nagrinéjant ir eksperimentinés, ir kontrolinés grupés netekti patyrusiy
IV klasés mokiniy pozitri i savo padéti klaséje, buvo nustatytas statistiSkai
reikSmingas ju nuomonés, kad klaséje kartais jie yra stumdomi ar net mu-
Sami (¥2 = 6,96, kai p < 0,03), skirtumas. Tai rodo, kad tokie atvejai daz-
niau pasitaiko tarp kontrolinés grupés netekti patyrusiy vaiky nei tarp eks-
perimente dalyvavusiy tiriamyjy. Beje, stumdymasis ar Zodinis izeidingji-
mas — ganétinai dazni reiSkiniai kasdieniame mokyklos gyvenime, ypac per
pertraukas. Taciau tyrimo duomenys parodé, kad tokiy atvejy kur kas ma-
ziau uzfiksuota tarp eksperimentinés grupés tiriamyjy. Tai savo ruoztu gali
biiti vertinama kaip viena i§ saugios klasés aplinkos apraisky: klaséje ne tik
vyrauja bendradarbiavimo atmosfera, bet ir reti jos nariy vienas kito jzeidi-
néjimai ar net fizinés agresijos atvejai.

Be to, buvo siekta iSsiaiskinti, kiek pakites pozitiris i savo padéti klase-
je ir { save pacius turéjo jtakos Siy vaiky socialiniy-doroviniy vertybiy in-
ternalizacijai elgesio ir emociniu lygiais. Nustatytas statistiSkai reikSmingas
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tirlamyjy poziiirio | savo padéti klaséje (kai biina liidna, galima pasikalbéti
su daugeliui vaiku) bei tikéjimo kitais ir savimi (vaikas nevengia sunkiy uz-
duociu) skirtumas. Vadinasi, eksperimentinés grupés Seimoje netektj patyre
IV klasés mokiniai, daugiau galédami savo neigiamais iSgyvenimais dalytis
su kitais klasés draugais, labiau pasitiki ir savimi (y2 = 8,77, kai p < 0,01).

Be to, nustatyti reikSmingi Siy vaiky poziiirio | savo padétj klaséje bei |
save (turi gery draugy, ju lengva susirasti mokykloje ir klas¢je gali pasikal-
béti su daugeliu vaiky) ir jautrumo (parodo kity nuopelnus) skirtumai. Ga-
lima teigti, kad pedagoginiame eksperimente dalyvave netekti Seimoje paty-
re tiriamieji, Siek tiek palankiau vertindami savo padéti klaséje ir save pa-
¢ius nei kontrolinés grupés mokiniai, tapo ir jautresni (atitinkamai: y2 =
16,25, kai p < 0,003; ¥2 = 18,41, kai p < 0,005; ¥2 = 16,25, kai p < 0,003).

Pazymétina, kad eksperimentinés grupés Seimoje netekti patyre vaikai,
palankiau vertinantys savo padéti klaséje (jiems labiau patinka biiti su kla-
sés draugais), tapo pagarbesni (émé natiiraliau su kitais elgtis). Sitai jrodo
nustatytas statistiSkai reikSmingas skirtumas (y2 = 6,74, kai p < 0,03).

Uzfiksuoti reik§mingi ir IV klasés mokiniy pozilirio i savo padéti kla-
s¢je (jaucia, kad jiems nebunant mokykloje daug kas ju pasigenda) bei ju
solidarumo (pradéta uzduotj atlieka iki galo, netrukdo per pamokas) skir-
tumai. Vadinasi, Seimoje netekti patyr¢ eksperimentinés grupés vaikai émé
palankiau nei jy vienmeciai i$ kontrolinés grupés vertinti savo padétj klasé-
je ir kartu labiau kontroliuoti save (¥2 = 11,91, kai p < 0,01) bei biiti kant-
resni (}2 = 9,47, kai p < 0,02).

Nustatyti statistiSkai reikSmingi ir tiriamyjy poziiirio | save (turi gery
draugy ir jiems lengva susirasti draugy mokykloje) bei solidarumo (atsi-
zvelgia i kitus) skirtumai. Taigi eksperimento metu netektj patyre IV klasés
mokiniai, skatinami palankiau vertinti save, tapo pakantesni nei kontrolinés
grupés bendraamziai (atitinkamai: 2 = 14,30, kai p < 0,006 ir x2 = 15,16,
kai p <0,01).

Be to, uzfiksuotas statistiskai reikSmingas ir §iy vaiky pozilrio | save
(budami tarp zmoniy, jie labiau pasitiki savimi) bei savarankiskumo (pats
uzbaigia darbg iki galo) skirtumas. Tai rodo, kad eksperimentinés grupés ti-
riamieji, labiau pasitikédami savimi, tapo ir savarankiskesni (x2 = 7,99, kai
p<0,01).

Sie rezultatai leidzia manyti, kad IV klasés mokiniai po pedagoginio
eksperimento kai kuriais atvejais labiau nei kontrolinés grupés tiriamieji i$
dalies tapo pasitikintys kitais ir savimi, jautresni, pagarbesni kitiems, soli-
daresni bei aktyvesni. Prie§ eksperimenta Sios vertybés buvo maziau prak-
tiskai iktinytos.
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Antra vertus, nustatyti kai kurie statistiSkai reikSmingi tiriamyjy pozil-
rio i savo padéti klas¢je ir { save pacius bei ju iSgyvenamy emocijy skirtu-
mai. Tai taip pat leidzia iSskirti tam tikrus pedagoginio eksperimento
veiksmingumo aspektus. Siuo atveju uzfiksuotas statistiskai reik§mingas IV
klasés mokiniy poziiirio | save (bidamas tarp zmoniy, vaikas pasitiki savi-
mi) ir emociniy i§gyvenimy (baimés) skirtumas. Tai leidzia teigti, kad kont-
rolinés grupés netekti Seimoje patyre vaikai, ne taip palankiai vertinantys
save, dazniau igyvena baime (x2 = 5,68, kai p < 0,05).

Nustatyti reikSmingi ir Sio amziaus vaiky poziiirio i savo padétj klaséje
(savo teigiamais iSgyvenimais gali pasidalyti su daugeliu vaiky ir niekuo
neissiskiria 1§ kity klasés draugy) ir pasitikéjimo savimi skirtumai (atitin-
kamai: ¥2 = 10,50, kai p < 0,03 ir 42 = 6,48, kai p < 0,03). Vadinasi, ekspe-
rimentinés grupés netektj patyre vaikai, palankiau save vertindami, labiau ir
pasitiki savimi (prie$ eksperimenta Sie vaikai nurodé Sig emocija iSgyvenan-
tys kur kas reciau).

I$vados

e Seimoje netektj patyre vaikai po eksperimento Siek tiek palankiau
vertino savo padéti klaséje nei kontrolinés grupés vienmeciai. Be to, Sie
vaikai taip pat émé palankiau vertinti ir save.

e Antra vertus, netekti Seimoje patyre¢ eksperimentinés grupés vaikai
po pedagoginio eksperimento pradéjo labiau nei kontrolinés grupés bendra-
amziai pasitikéti kitais ir savimi, tapo jautresni, pagarbesni kitiems, solida-
resni bei aktyvesni. Be to, palankiau zitirédami | save, Sie tiriamieji dazniau
ir pasitiki savimi, nors pries eksperimenta jie $ia emocijg nurod¢ iSgyvenan-
tys kur kas reciau.



SEIMOJE NETEKT] PATYRUSIU VAIKU SOCIALIZACIJA 151

ISVADOS

1. Socializacija — tai daugiamatis psichosocialinis procesas, kuris daz-
niausiai apibiidinamas kaip individo i(si)traukimas i socialini gyvenima, in-
ternalizuojant jame nusistovéjusias socialines-dorovines vertybes bei prisi-
imant atitinkamus socialinius vaidmenis ir formuojantis svarbias asmenybés
savybes. Taciau vaikystéje Seimoje patirta netektis (tevy skyrybos, vieno is
tévy mirtis, tévy isvykimas dirbti svetur arba jy nedarbas, konfliktai Seimo-
Je, tévysteés teisiy praradimas, seneliy mirtis ir kt.) gali neigiamai paveikti
socializacijos (socializavimosi) procesa, ypa¢ pasunkinti vertybiy internali-
zacija emociniu, pazintiniu ir elgesio lygmenimis.

2. Remiantis mokslinés literatiros ir bandomojo tyrimo duomenimis
buvo isskirtos socialinés-dorovinés vertybés, sudarancios sékmingos socia-
lizacijos pagrinda jaunesniajame mokykliniame amziuje. | Seimoje netektj
patyrusiy vaiky (7—11 mety) internalizuotiny vertybiy sarasa itraukta: atvi-
rumas (nuoSirdumas ir tiesumas), tike¢jimas kitais ir savimi (pasitikéjimas
kitais ir savimi), jautrumas (uzuojauta ir démesingumu), pagarba (pagarba
kitiems ir savigarba), savitvarda (savikontrolé ir kantrumas), solidarumas
(pakantumas ir taikumas) ir aktyvumas (iniciatyvumas ir savarankiskumas).

3. Netektj patyre vaikai yra silpniau ikiinij¢ aktyvumo, savitvardos ir i§
dalies jautrumo (maziau démesingi) vertybes. Kita vertus, tokie vaikai yra
Siek tiek pakantesni (dazniau atsizvelgia { kitus ir neker$ija) ir jautresni (re-
¢iau linke skriausti silpnesnius, dazniau gailétis kity). Vadinasi, Sie vaikai
yra solidaresni ir i§ dalies jautresni (labiau uZjauiantys). Seimoje patirta
netektis didesn¢ neigiama itaka daro berniuky elgesiui nei to paties likimo
mergaiciy: elgesio lygmeniu jie yra menkiau peréme atvirumo, tikéjimo ki-
tais ir savimi, jautrumo, pagarbos, savitvardos bei aktyvumo vertybes.

4. Seimoje netektj patyre $io amziaus vaikai dazniau iSgyvena ir nei-
giamas emocijas (litdesi ir pykti), o teigiamas (dziaugsma ir pasitikéjima
savimi) — reciau. Tokiy vaiky teigiamas emocijas Siek tiek dazniau sukelia
socialinés, o ne asmeninés prieZastys, o neigiamas — ir asmenings, ir neutra-
lios, ir i§ dalies socialinés. Be to, netekti patyre vaikai sunkiau atpaZzista kity
zmoniy iSgyvenimus — dziaugsma, pasitikéjima savimi ir pykti, o litidesio
emocija — lengviau. Netekties nepatyrusiems bendraklasiams sunkiau sekasi
atpazinti litidesj, o lengviau — dZiaugsma. Teigiamus emocinius i§gyveni-
mus dazniau patiriantys vaikai linke tikéti savimi ir gerbti kitus, o neigia-
mus — reciau biina atviri, pasitikintys savimi ir jautris.
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5. Mokinio statusas klaséje — itin svarbus jo asmenybe¢ formuojantis ir
socializacijos procesus lemiantis veiksnys. Taciau buvo nustatyta, kad Sei-
moje patirta netektis turi daugiau neigiamos nei teigiamos jtakos vaiky (7—
11 mety) statusui klaséje: daugiau netektj patyrusiy vaiky nei jos nepatyru-
siy turi Siek tiek Zemesni statusa. Berniuky ir mergaiciy, ypac patyrusiy ne-
tekt] Seimoje, statusas klaséje taip pat skiriasi: berniuky statusas Zemesnis
nei mergaiiy (berniukus bendraklasiai re¢iau sveikinty artéjanciy Svenciy
proga ir rinktysi joms ruoSdamiesi bei kartu dalyvauty kokio nors birelio
veikloje, bet dazniau juos, kaip ir to paties likimo mergaites, prasyty pagal-
bos). Aukstas statusas gali turéti teigiamos jtakos tokiy vaiky pagarbos ir
aktyvumo internalizacijai elgesio lygmeniu bei dziaugsmo iSgyvenimui.

6. Seimoje patirta netektis neigiamai paveikia ir saves identifikavimo
procesus kaip reikSmingus jaunesniojo mokyklinio amziaus vaiky sociali-
zacijos veiksnius: Seimoje netekt] patyrusieji turi susidariusig prastesne
nuomong apie savo namus ir tévus, prasciau jauciasi savo namuose. Be to,
Sie vaikai ne taip palankiai verina savo mokykla ir savo padétj klaséje: ma-
no esantys maziau mégstami bei laukiami savo klaséje, galintys reciau pa-
sidalyti savo neigiamais iSgyvenimais nei teigiamais ir net dazniau susilau-
kiantys paty¢iy ar agresijos. Tai turi neigiamos jtakos ju atvirumo, pasitiké-
jimo savimi bei savitvardos praktiniam ijktinijimui. Netektis Seimoje pavei-
kia ir vaiky pozitri i save: jie dazniau linke manyti, kad maziau nei vien-
meciai turi gery draugu, kad nelengva ju susirasti mokykloje, jie maZziau pa-
tenkinti savo i§vaizda ir ne taip pasitiki savimi biidami tarp kity Zmoniu.

7. Vienas i$ vaiko socializacijos sékme lemiancCiy veiksniy yra ir mo-
kytoju saveikos su ugdytiniais stilius, taip pat ir mokytoju pozitiris | peda-
goging pagalba netekt] Seimoje patyrusiems vaikams bei | savo profesija.
Tyrimo metu nustatyta, kad kuo palankiau mokytojai vertina savo profesija,
tuo labiau jie linke¢ pripazinti pedagoginés pagalbos svarbg ir savo atsako-
mybe padedant vaikams iS§gyventi netekti Seimoje ir kartu {Zvelgti daugiau
pagalbos galimybiy, lengvinanciy tokiy vaiky socializacijos procesus.

8. Pedagoginis eksperimentas patvirtino, kad siekiant palengvinti vai-
ky, patyrusiy Seimoje vienokig ar kitokia netekti, socializacija, svarbu taiky-
ti pedagoginés pagalbos strategijas, padedancias jiems uzimti palankesni
statusa klaséje ir patenkinti saves identifikavimo poreiki. Igyvendinant pir-
majq pagalbos strategija aktualu padéti Siems vaikams jgyti daugiau teigia-
mos bendravimo ir bendradarbiavimo patirties, antraja — pasijausti sauges-
niais klas¢je ir palankiau vertinti save.

9. Sios strategijos padéjo teigiama linkme keistis eksperimentinés IV
klasés mokiniy statusui klaséje: daugiau Seimoje netektj patyrusiy vaiky jau
bty pasirenkami pasveikinti artéjanciy Svenciy proga ir joms ruostis, taip
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pat drauge dalyvauti kokio nors burelio veikloje bei prasyti pagalbos. Turé-
dami palankesni statusa klaséje Sie vaikai tapo atviresni, jautresni, pagar-
besni bei solidaresni (prie§ eksperimentsg jie buvo maziau praktiskai jkiinijg
Sias vertybes). Pedagoginiame eksperimente dalyvave vaikai émé Siek tiek
palankiau vertinti ir savo padéti klaséje bei save. Tai savo ruoztu taip pat tu-
réjo teigiamos jtakos ne tik ju tikéjimo kitais ir savimi, jautrumo ir pagar-
bos, bet ir solidarumo bei aktyvumo vertybiy perémimui elgesio lygmeniu,
o kartu ir daznesniam dZiaugsmo iS§gyvenimui.
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DISKUSIJA

Gauti tyrimo duomenys apie Seimoje netektj patyrusiy vaiky (7-11 me-
ty) socializacija, ja lemiancius veiksnius bei svarbiausias pedagoginés pa-
galbos strategijas galéty biiti pagrindas toliau plétoti diskusijas apie pradi-
niy klasiy pedagogy didesni démesi tam, kad ugdytiniai, ypac ivairias ne-
tektis Seimoje patyrusieji, per pamokas galéty iSsakyti savo mintis, pasida-
lyti i§gyvenimais su bendraklasiais. Atliktas eksperimentas kaip tik parodé,
jog tai leidzia vaikams patirti, kad jie yra svarbiis klasés gyvenime ir kad
jais domimasi. Tai i§ dalies sutampa ir su kity tyréju gautais duomenimis
(McCaskill, 2002; Street, 2004 ir kt.). Taigi biity labiau tenkinami $iy vaiky
bendravimo poreikiai ir drauge kuriama klasés aplinka, kai riipinamasi vie-
nas kitu, vaikai iSklausomi, démesingi vienas kitam, jautrls ir stengiasi ie$-
koti konstruktyviy probleminiy situacijy sprendimo biidy. Biitent Siems pa-
lankios klasés aplinkos pozymiams daug démesio skiria ir lietuviy, ir uzsie-
nio Saliy autoriai (Berger, 2000; Ben-Arieh, Kaufman ir kt., 2001; McCas-
kill, 2002; Stoll ir Fink, 1998; Savickyté, 1996; Poderien¢, 2004; Arends,
1998 ir kt.).

IS tiesy Seimoje patirta netektis neretai apsunkina vaiky socializacijos
procesus. Tai patvirtina tyréju (Perry, 2001; Bowlby, 1980; Grollman 1990;
Wallerstein, 1995; Furman ir McNabb, 1997; Crenshaw, 1990; Goldman,
2001 ir kt.) iSvados, pabréZiancios neigiama patirtos netekties poveiki vaiko
emocinei, pazintinei bei elgesio sritimis. Todél tévams (globéjams), moky-
tojams bei kitiems svietéjams deréty daugiau démesio skirti §iy vaiky verty-
biy internalizacijos mechanizmams, lemiantiems ju elgesj ir emocinius is$-
gyvenimus, taip pat ir ju statusui klaséje bei pozitiriui | save. Visa tai turi
vienokios ar kitokios jtakos vaiky socializacijai. Kita vertus, reikéty labiau
atskleisti ir tam tikras naujas socializacijos paradigmas, kuriomis remiantis
vaikas yra savo vaikystés kiiréjas, o suauge asmenys — tik geranoriski Sio
proceso talkininkai (Juodaityté, 2002, 2003; Harris, 1995; Premack ir Pre-
mack, 1994; Gecas, 1981; Cooley, 1964 ir kt.). Taigi galéty biiti formuoja-
mas palankesnis blisimy ir jau esamy pedagogy pozilris i netekties feno-
menga vaiko pasaulyje ir su tuo susijusius socializacijos vaikystéje sunku-
mus. Kaip parodé atlikti tyrimai, kol kas nemaza dalis mokytojy linke di-
desng atsakomybés dalj perleisti kitiems netekti patyrusio vaiko Seimos na-
riams.
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Patiriamos ivairios netektys Seimose neiSvengiamai paveikia ir ugdy-
mo(-si) procesus: vaiky mokyklos lankomuma, santykius su bendraamziais,
netinkama elgesi per pamokas ir kt. Visa tai pabrézia ir nemazai kity tyréju
(Kairiené, 2002; Hilliard, 2001; Dovydaitiené, 2001; Kiibler-Ross, 1997,
Radzevicieng, 2002; Kurien¢ ir Pivorieng, 2000). Kaip tik tyrimo metu nu-
statyti gana priestaringi faktai apie vaiky, patyrusiy tévy nedarbg arba jy is-
vykima dirbti svetur, savivaizdzio ypatumus: jie, kaip ir netekties nepatyre
bendraamziai, daugeliu atveju mokykloje jauciasi geriau ir palankiau save
vertina, nei kitas netektis patyre klasés draugai. Taip pat nemazai minéta
netektj patyrusiy vaiky turi ir ganétinaiai aukstq statusq klaséje, palyginti su
kitais Seimoje netekti patyrusiais tiriamaisiais. Be to, Sie vaikai dazniau is-
gyvena dziaugsmq nei liidesi, t. y. reCiau patiria neigiamas emocijas. Kita
vertus, be Siy uzfiksuoty pozityviy tyrimo rezultaty, atsiskleidzia ir kai ku-
rie neigiami, daugiau latentinio pobtidzio faktai, galintys pasireiksti per tam
tikras socialines problemas: daznesnij tokiy vaiky bégima i§ pamoky, men-
kesnj ju pazanguma ir kt.

Atskleisti tam tikri prieStaravimai bei tendencijos suponuoja ir tam tik-
ras kryptis atliekant tolesnius mokslinius tyrimus. Matyt, biity pravartu la-
biau gilintis i: 1) konkrec¢ios netekties Seimoje (vieno i§ tévy mirties, tévy
skyrybu, ju nedarbo) poveiki vaiky mokymosi motyvacijai ir ju paZangu-
mui; 2) imigranty vaiky ir vaiky, patyrusiy tévy emigracija, socializacijos
ypatumus; 3) netektj Seimoje patyrusiy vaiky poziiiri i juos mokancius pe-
dagogus; 4) tokiy vaiky laisvalaikio praleidimo formas; 5) Seimoje patirtos
netekties poveiki vaiky socializacijai laiko atzvilgiu (laiko po patirtos ne-
tekties jtaka tokiy vaiky socializacijos procesams); 6) Seimoje netektj paty-
rusiy vaiky emocinio ugdymo optimizavima, sykiu mazinant ju stigmatiza-
vimo ir (ar) marginalizavimo galimybes ir pan.
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GRIEVING CHILDREN’S SOCIALIZATION

Summary

The relevance of the research. Most of the socialization’s research is
directed towards the individual, as social being’s development and his/her
participation in society. Thus the socialization is the essential basis of
man’s participation in a particular society, and also the expression, accord-
ing to which, the relations with surrounded environment and its events, and
phenomena are revealed. On the other hand, socialization is quite a difficult
psychosocial process: in a fast developing society, it becomes harder for
children to socialize adequately. Various social changes (sudden growth of
technologies and science, mobility, urbanization, individualization etc.)
have an influence on the participants and determinants of socialization. Ac-
cording to J. Gibson and P. Blumberg (1978), adults are influenced by those
changes dirrectly through their experienced anxiety and frustrations.
However, children are mostly influenced by those ways that were important
to socializing adults. Consequently, the socialization process is strongly
linked with a child‘s need to identify himself and internalize those values
that are appropriate to the society.

Much research demonstrates (Harris, 1995; Meltzoff and Moore, 1994;
Premack and Premack, 1994; Pikiinas et al., 2000; Gecas, 1981; Cooley,
1964) the person‘s identification approach as the basis of socialization: as at
first, the individual pursues to identify himself with closely related people
or groups. In other words, to comprehend self through the relations with
others and himself — internalize those sociocultural values of a certain
group to which child feels relatedness and perceives as positive. Family, as
the main socializational institution, plays the main role in socializing child-
ren as they first take family‘s socioeconomic status that consequently may
influence their future possibilities and decisions.

As C. Thornton (2001) conceptualizes, childhood is the time of lear-
ning from various experiences. This is a time, especially beginning with the
school year, when child develops cognitively, physically, and socially (Cer-
nius, 2006; Erikson, 2004; Gecas, 1981). Thus every single moment in
childhood is useful, even if it would be the loss of a loved one. The period
of 7-11 years in the childhood is mainly stressed as the school life comes
into child’s social field. The school, in many ways, may compensate the
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grieving child’s socialization processes that are laden within non-full family
(Broom, 1992 et al.).

Exactly the relation between loss in the family and child‘s socialization
is stressed in many psychological and educational works (Erik de Corte and
Weinert, 1996; Sigelman and Shaffer, 1991; Aunpuenko, 2000; Suslavi-
¢ius, 1995; Kvieskiené, 2000, 2003; Lelitigiené, 1997, 2003; Litviniené,
2002; Dovydaitiené, 2001). Experienced loss is a very difficult matter for a
child, who tries to internalize his/her family traditions, values and also to
form his/her identity — self I. After the loss a child loses the object of identi-
fication with whom. As researches show, not satisfied need of identification
can laden the value internalization as well (Perry, 2001; Bowlby, 1980;
Grollman, 1990; Wallerstein, 1995; Furman and McNabb, 1997; Crenshaw,
1990; Berns, 1989; Dovydaitiené, 2001; Juodaityté, 2002; Giddens, 1995,
2000; James, Friedman, 2001; Hilliard, 2001; Gecas, 1981; James, Fried-
man, Matthews, 2007). Put in other words, boys, who have lost their fathers
and girls, who have lost their mothers, partly lose self identification as a
man, and as a woman.

The recent researches have shown that children from incomplete fami-
lies are more linked to the aggressiveness than others from nuclear families
(Aumpuenko, 2000; Goldman, 2001; Zukauskieng, 2001). On the other
hand, children, age 67 and even younger, after the loss of one of the par-
ents, experience guilt for the things that have happened (Mishara, 2001 et
al.). According to A. Giddens (2005), all that raises a danger for a child be-
coming self core and his/her ontological safety. Thus the loss in the family
with its negative emotional charge also makes it more difficult for a child’s
need of identification, and consequently — value internalization. As a matter
of fact the loss lades such children’s socialization processes.

Many authors (Juodaityté, 2002; Valickas, 1997; Aramavicitté; 2005;
MartiSauskiené, 2004) point to the values® internalization as the basis of
child’s socialization, because he/she seeks to identify with close people and
intercept their values. However, the loss in the family often makes it harder
to do so and regression changes children’s behaviour, their relations with
peers etc. (Kairiené, 2002; Hilliard, 2001; Perry, 2000). For those children,
as A. Juodraitis (2004) states, the difficulties of adaptation often arise; they
are linked to intercept anti-social values, and even sometimes assume cri-
minal roles. Besides the experienced loss within the family (parents’ divor-
ce, parents’ death, their unemployment or emigration abroad, grandparents’
death etc.) has more negative influence on children’s emotional, cognitive
and behavioural spheres. Speaking about such childrens’ emotions, much
research (Lovre, 2003; Webb, 1993; Wolfelt, 1999; Dovydaitien¢, 2001;
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Kiibler-Ross, 1997; Radzevi¢ien¢, 2002; Campos, Campos and Barrett,
1989) reveals that these children emotionally are much vulnerable than tho-
se, who did not experience the loss.

Thus the need to help the bereaved children becomes quite important,
as every child may experience trauma or crisis in such situations almost
every day, although, in the context of globalization, the society is pretty
much withdrawn on that matter and on the other hand — quite cynical (Dic-
kenson, Johnson, 1993; Aries, 1993, 2000; Bucher, 1993; Sloterdijk, 1999;
Becker, 1975). Subject to the kind of support that adults would give such
children, the effectiveness to survive crisis will appear (Kuriené and Pivo-
riené, 2000; Navaitis, 1998, 2002).

In that case the scientific problem arises: on what theoretical basis the
socialization and loss phenomena should be explored; how do these child-
ren internalize socio-moral values; do they differ, based on the internalized
values’ level, from children, who had not experience loss in the family;
what internal and external factors make stronger influence for grieving
children’s (age 7—11) socialization, and what educational assistance is more
appropriate while helping them?

The research object is the socialization of children, who have
experienced loss in the family, and educational assistance.

The goal — to reveal the socialization peculiarities of such children,
exploring the main factors that influence their socialization, and practically
examine the educational assistance.

Hypothesis: the socialization of grieving children (age 7-11) becomes
easier, when it has helped them to:

¢ Internalize social-moral values.

o Satisfy their need of identification.

e Feel safe in the school.

e Have a positive status among peers in the class.

The research tasks:

1. To bring up the definition of socialization as a difficult psychoso-
cial phenomenon.

2. To distinguish the essential values, that make the content of be-
reaved children’s socialization.

3. To set the levels of values’ internalization on the emotional and
behavioural aspects.

4. Point the value internalization peculiarities of children, who have
experienced loss in the family and those, who did not on the basis
of their gender.
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5. To reveal internal and external factors that make an influence for
such children’s value internalization.

6. To distinguish the most important educational assistance strate-
gies while making easier socialization process for the grieving
children.

The 1* part of the monograph “The Theoretical Basis of Socializa-
tion and its Factors in the Childhood” consists of four chapters.

The 1* chapter “Socialization as Multidimensional Process” analyzes
the concept of socialization and possible psychological and sociological
paradigms of its process. It is stated in this chapter that socialization is
rather difficult psychosocial phenomenon along with values internalization
and self identification mechanisms, and also this process is influenced by
other social factors that begin in early childhood and last through the life-
span (Erik de Corte and Weinert, 1996; Sigelman, Shaffer, 1991; Kvies-
kiené, 2000, 2003; Aramavicitté, 2005; Aaapuenko, 2000; lapkun, 2001;
Broom, Bonjean and Broom, 1992; Juodaityté, 2003; Giddens, 2005). The
socialization in childhood starts as a child’s full enrolment into the society,
taking all the social roles. Besides, the constant influence of the environ-
ment in many ways helps child to understand and internalize socially ac-
cepted values, and also to identify his/her place in the context of various so-
cial interactions.

The 2" chapter “Socialization as the Values’ Internalization” de-
scribes many aspects of values internalization, which is the basis of man’s
socialization. This is quite complex process with behaviour-volition, cogni-
tive and emotional components that mark values’ internalization on the in-
dividual level (Martisauskiené, 2002, 2004; Aramaviciateé, 1998, 2002,
2005; Bitinas, 1995, 2004; Watson, 1970; International Encyclopaedia of
Developmental and Instructional Psychology, 1996). The values’ internali-
zation is mostly defined as the transformation of social-moral values into
person’s inner content. In other words, into the motives of man’s life and
2005). Thus the internalized value becomes an inner determinant of behav-
iour or an inner drive, the content of personality that motivates and regu-
lates his/her behaviour and activity.

The 3™ chapter “Socialization Problem during the Younger School
Period” deals with some peculiarities of primary school children’s sociali-
zation, which are: such children’s internal confrontations between low self
esteem and their diligence (Erikson, 1963). Not solving such crisis properly
may cause various problems in further socialization of those children. On
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the other hand, socialization at this children’s age is also characterized as
larger cognitive and socio-cultural possibilities: the cognitive development
becomes faster and socio-cultural field spreads out and grows into the wider
social nets that child already has (D‘Andrade and Strauss, 1992; Ortner,
1985; Lave, 1991; Michaels, 1991).

The 4™ chapter “The Factors that Influence Children’s Socialization”
reveals essentially both internal (psychological, cognitive, physiological)
and external (social, educational) factors that undoubtedly influence chil-
dren’s socialization (Juodraitis, 2004; Valickas, 1997; Juodaityté, 2002;
Bronfenbrenner, 1979; Gecas, 1981; Broom, Bonjean and Broom, 1992).
However, the external factors (family, school, peers etc.) are more obvious
and much important at this time for children as they get more and more in-
volved in various groups activities (Gecas, 1981; Valickas, 1997; Brown,
2001). Although the internal socialization factors are important as well: the
rapid development of logical thinking, comprehension, imagination, atten-
tion and memory (Piaget, 1965). All these components play rather impor-
tant role for child’s socialization tendencies and success. Aside there are not
only purposeful, but hardly predictable both internal and external socializa-
tion factors that children experience.

Self identification in this chapter is mostly defined as specific feature
of children (age 7—11). On the one part it is self identification with other
people, their groups, and satisfying the need to belong to some of those so-
cial groups on the emotional basis. On the other part it is quite complicated
psychological phenomenon, which helps to take some another person’s
characteristics and perceive them as one’s own (Ilepsun, JI>xon, 2001; Har-
ris, 1995; Meltzoff and Moore, 1994; Premack and Premack, 1994; Berk,
2006). The social interactions with others, especially with family members,
is an important component of children’s identification fo whom and also
forming their self I. Speaking in other words, through membership the self-
awareness and social identities are created, and also that reveals the indi-
viduality of child’s interaction with him/herself and with others.

Family’s role is very important as well as family is one of the essential
sources of socialization that leads to child’s full enrolment into the society
and appropriate values’ internalization (Berns, 1989; Macionis, 1995;
Hoffner, 1996; Krumm, 1993; Gucas, 1990; Ivanauskiené, 1998; Chapman
and Campbell, 2001). The success of values’ internalization mostly depends
on what kinds of relations are established within the family. On the other
hand these relations quite often are troubled, because of many crises that
the family nowadays has to deal with. One of such crises is the rapid
spreading of various losses that child experiences. Thus the /oss in the fam-
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ily can be harmful for children’s socialization (James and Friedman, 2001;
Perry, 2001; Hilliard, 2001; Bowlby, 1980; Grollman 1990; Wallerstein,
1995; Furman and McNabb, 1997; Crenshaw, 1990; Berns, 1989; Giddens,
2005; Santrock and Warshak, 1979; Stevenson and Black, 1995; Kiibler-
Ross, 1997). In the context of globalization there are many different kinds
of experienced losses within the family, but mostly explored are: changing
the living place, losing the parent’s rights, family conflicts, parent’s divorce
and one of the parent’s death.

School, along with the family, is also very important for a child’s so-
cialization. Being as society’s agent, school conveys and adds those values,
ideology, and rituals that are nourished in the family, and also develops
child’s both physical and mental abilities (Gecas, 1981; Berns, 1989; Vasi-
liauskas, 2005; Butkiené and Kepalaite, 1996; Broom, 1992; Barkauskaite,
2001; Cole and Cole, 2000). Teacher is the main initiator and supporter of
appropriate relations among school community and from teacher’s person-
ality and his/her ability to do it correctly depends child’s socialization (Bar-
kauskaité, 2001; Indrasiené, 2004; Bakutyté, 2001; Vaitkevicius, 1995;
Ruskus, 2000; Berns, 1989). Thus the educational assistance (support) in
this chapter is presumed as not only the direct intervention in order to
eliminate inappropriate child’s behaviour or his/her attitudes towards some-
thing, but most likely as the wholeness of educationally purposeful actions
that help to solve child’s psychosocial problems and also to make socializa-
tion process not so much complicated (Morrison, McIntyre, 1975; Slap-
kauskas, 1998; Kvieskiené, 2005; Navaitis, 1998).

The 2" part of the monograph “The Research Methodology of
Children (age 7-11), who Have Experienced Loss in the Family, So-
cialization” consists of five chapters.

The 1% chapter “The Common Research Characteristics” reveals the
main research stages: 1) during the first stage (2002—-2003) the scientific
literature was studied and analyzed. The research object, hypothesis, goal
and tasks were set; 2) during the second stage (April through May 2003)
the pilot study with 97/ primary school teachers from different regions of
Lithuania was made. The data of /961 children was gathered and analyzed.
All that helped to identify the predominant losses in the child’s family and
to reveal such a child’s personal features. On the basis of this research the
model of internalized values at this children’s age was created; 3) during
the third stage (2003-2004) the diagnostic research about children’s, who
have experienced loss in the family, socialization and its factors was held.
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There were 263 children from Siauliai’s primary schools and /3 teachers
included in this research. Seeking to reveal teachers’ attitude towards their
profession and child’s experienced loss in the family the survey with /73
teachers was done. The data served as the basis to evaluate the research’s
hypothesis and to set the educational experiment in order to make easier so-
cialization processes for grieving primary school children; 4) during the
Jourth stage (2005-2006) the educational experiment was held in one of the
Siauliai’s primary schools with two 4t grade students’ groups. After the
experiment the second diagnostic research was made, which helped to
evaluate some changes of children’s socialization.

In this chapter the research methodology is presented. The whole re-
search mainly is based on: phenomenological theory (Husserl, 2005; Mer-
leau-Ponty, 2005; Mickiinas, Stewart, 1994). This theory gives some links
and meaning of values’ internalization and socialization processes; existen-
tial theory (Xaiigerrep, 1997; Jaspers, 2003; Yalom, 2005; Frankl, 1997)
that reveals the necessity to be open in this world, and not to be afraid to
express one’s fairs and other feelings; symbolic interactionism (Cooley,
1964; Giddens, 2005), which shows men’s relations in the groups, different
models, and how the behaviour changes according to various situations;
cognitive theory (Kohlberg, 1984; Piaget, 1965) expressing individual’s
thinking importance to his/her further actions: while thinking, child per-
ceives his/her world, him/herself and so creates new behavioural models;
social learning theory (banmypa, 2000; Skinner, 1971) that rises the impor-
tance of learned behaviour; classical test construction theory (Charles,
1999; Campbell, Stanley, 1973), which helps to comprehend the instru-
ments’ constructions to explore a person’s behaviour, emotions, attitudes
and his/her interactions with social environment.

The 2" chapter “The Pilot Study” deals with the survey’s organiza-
tion, meaning and its process. The goals of this study are to reveal the pre-
dominant losses among primary school children and also to show some pe-
culiarities of grieving child’s (age 7-11) personality. Using the method of
standardized questionnaire, teachers were asked to point out what losses
their students have experienced recently, and what would be the main indi-
vidual characteristics of such children. The statistical analysis of the data
was done using the Chi square criterion and Spearman’s Rho correlation
coefficient.

The main losses that children have experienced in their families were:
parents’ divorce and their unemployment or looking for a job abroad. These
children were described as more withdrawn emotionally and in some cases
— aggressive or having low self-esteem. Finally, this study helped to distin-
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guish the essential internalized social-moral values that make the basis of
favorable socialization for those children.

The 3" chapter “Diagnostic Research of Socialization” presents the
research’s organization, methods and respondents’ demographic character-
istics. Referring to other scientific works and to the data of a pilot study, the
model of internalized values is set and given in this chapter along with the
content of those values and factor analysis (table 1).

Factor analysis (using Principal Component’s method and Varimax ro-
tation with KMO normalization — 0.79, and Bartlett’s test — 2 = 3485.88
p <0.000) has shown that the majority of those empirical indications are
rather important. The inner compatibility’s degree of this model is very
high as well (Cronbach a = 0.91). Thus the main internalized values for
grieving primary school children would be as follows: openness, believing
in self and others, sensitiveness, respect, self-control, solidarity, and activ-
ity.

The main goals of this diagnostic research are: 1) evaluate the peculi-
arities of values internalization on the basis of children’s behaviour and
their emotions; 2) compare children who have experienced loss in the fam-
ily and those, who have not, behaviour and emotions; 3) reveal the gender
differences of children’s values internalization.

Based on the triangulation principle (Bitinas, 2006; Campbell, Stanley,
1973), these both qualitative and quantitative methods were used during
the research: 1) methods for teachers (inventory that allowed gathering in-
formation on children’s family structure, experienced loss, parents’ rela-
tions, material conditions etc.; children’s behaviour inventory, which
helped to measure the level of those children values’ internalization on the
basis of their behaviour stability; half-standardized interview with teachers
in order to reveal their attitude towards grieving children, relations among
school society, and possible ways to assist those children); 2) methods for
primary school children (apperception test with pictures, according to L.
Breslav (bpecnas, 2004), which has helped to measure children’s ability to
recognize other people’s emotions: sadness, happiness, fair, anger, and self-
confidence; discussion with children in order to set the causes of their emo-
tions and frequency; observation (referring to Kardelis, 2005 and Tidikis,
2003) during the classes and out-of-school activities)); 3) statistical meth-
ods using MS SPSS 11.0 PC program (frequency analysis, Chi square cri-
terion, and Spearman’s Rho correlation).
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Table 1
The Model of Internalized Values for the Primary School Children
Values Their many’es— Empirical indications Factors
fations I |\ o\|\oar|mw
Open- |1. Sincerity |1. Shares with others 0.63
ness 2. (his/her knowledge, stuff, impres-
sions, feelings)
3. Doesn’t cheat 0.82
2. Straight-  |4. Doesn’t lie (says the truth) 0.75
forwardness |5. Accepts his/her own mistakes
0.67
Belie- |1. Self- 6. Doesn’t avoid harder tasks 0.71
ving in confidence |7. Tries again while not succeeded
self and 0.44
others |2. Relying on |8. Tells about him/herself 0.60
others 9. Asks for others’ opinion 0.52
Sensiti- 1. Compas-  [10. Shows sympathy (comfort etc.) 0.43 0.65
veness sion 11. Makes no harm
2. Advertency |12. Listens to others 0.72
13. Shows their merit 0.88
Respect [1. Respect to |14. Doesn’t humiliate 0.80
others 15. Behaves naturally with others 0.72
2. Self-respect |16. Doesn’t boast of smth. 0.48(0.43
17. Keeps the word
Self- 1. Self-control |18. Finishes task until the end 0.77]0.52
control 19. Doesn’t burst while not succeeded
20. Controls behaviour 0.58
2. Patience 21. Doesn’t groan in case of misfortune 0.5910.76
22. Doesn’t bother during the classes
Solida- |1. Forbe- 22. Considers others 0.56
rity arance 23. Doesn’t revenge 0.61
2. Peace- 24. Agrees with teacher, peers etc. 0.54
fulness 25. Doesn’t use any violence while fac-
ing conflicts etc. 0.58
Activity | 1. Initiative- |26. Decides what to do 0.73
ness 27. Gets involved into the activity volun- 0.74
tarily
2. Self- 28. Suggests the ways of doing certain 0.81
sufficiency things
29. Completes the work voluntarily 0.50
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There were 84 girls and 97 boys in this research, who have experi-
enced different kinds of losses in the family (mainly parents’ unemploy-
ment or looking for a job abroad, then — parents’ divorce, death of grand-
parents, and death of one of the parents). These children made up to 68% of
all the research participants. Also 82 children, who have not experienced
the loss, were examined as well.

The 4™ chapter “The Research of Socialization Factors” reveals the
main goals, methods and organization of this research.

The main goals of this survey are: 1) to evaluate grieving children’s
status in the class; 2) reveal their attitudes towards the school, home, and
parents; 3) compare those children’s attitudes towards the experienced loss
in the family; 4) to set teachers’ attitude towards child’s experienced loss in
the family.

Both qualitative and quantitative methods were used during this re-
search: 1) methods for primary school children (sociometric test (refer-
ring to Barkauskaité, 1979; Ribes-Ifiesta, 2004; McLoyd, 1989; Zambace-
viciené, 1989) in order to set grieving children’s status among peers; inven-
tory of attitudes towards self-place in the class (Helmreich and Strapp,
1974), which allowed to examine those children’s attitudes towards them-
selves while they are in the class; non-finished sentences that helped to set
children’s attitudes towards their home, parents, and school; self-esteem in-
ventory (according to Asher, Hymel and Renshaw, 1984) based on which
the children’s self perception was set; the situation analysis that helped to
reveal children’s attitudes towards the experienced loss in the family)); 2)
method for teachers (questionnaire (referring to Straksiené, 2002), which
allowed to evaluate teachers’ attitudes towards child’s experienced loss in
the family, and also his/her attitudes to the profession)); 3) statistical
methods using MS SPSS 11.0 PC program (frequency analysis, Chi square
criterion, and Spearman’s Rho correlation).

The 5™ chapter “Educational Experiment” discusses the essence of
the forming experiment, its meaning, and both theoretical and empirical
background.

The goal of the educational experiment is to practically evaluate those
educational assistance strategies in order to make more favorable socializa-
tion for the grieving primary school children. These strategies would be: 1)
helping child to have favorable status in the class, and 2) helping the child
to satisfy the need of self identification.

The experimental program was made using the Australian educa-
tional experience through “The Game Factory” (© McCaskill, 1994, 2002,
2004; Street, 2004). Also some activities were taken from the international
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program “Zippy’s Friends” (© Partnership for Children, 2001), and the
educational content of 4" grade programs was included and adopted as
well. The experimental content consists of different themes and activities
through various lessons in the 4™ grade, i.e. changes in our lives; feelings;
communication, school and me — life in the class; conflicts, sportive games;
out-of-school activities etc.

| TEACHER |
Accounting to the cxperienced — —> Considering the grieving
loss in the family children’s socialization

TASKS THE GOAL STRATEGIES
1. To have more favorable Make more 1. Educational help to
status in the class. L ‘e it higher status in
H
: 2. To satisfy child’s need of [ L < . 1 help to u
S self identification. ¢ need of self pa
a identification a
T
e r ) 7y r Y :‘
: s
¥ m
Y Y Y
THE CONTENT TOOLS METHODS
1. Werbal (speech). 1. Verbal { discussions,
instructions ete.).
2. Drawing and pa 2
< | (markers, color pencils i 1 2. Practical {games, fasks,
compassion, advertency, and ete.) imitation eic.).
atience. Secking for peacefulness).

3. Attitudes towards seff 3. Gaming (inventor for 3, Sumulating (fnspirarion,

{perceiving self and the other with the games). socfal support ele.),

all personal features ete.).

Activity | S ing positive ¢ i

i

FAVORABLE
CHILDREN'S
SOCIALIZATION

Figure 1. The Experimental Program
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The main methods during the experiment were: verbal (discussions,
instructions etc.), practical (games, tasks, imitation, practices etc.), stimu-
lating (organizing the success situations, inspiration, enrolment into the ac-
tivity, social support etc.). The principles of the experiment would be as
follows: accounting to the experienced loss in the family, considering the
grieving children’s socialization, safety in the class, humanism, activity,
and stimulating positive emotions.

All these components have made the whole experimental program (see
figure 1).

The experimental group consisted of 23 children from 4™ grade (6 of
them have experienced loss in the family) and /9 of them have represented
the control group (7 children from this group have experienced loss in the
family as well). Totally, there were 42 students and /3 of them having the
loss experience (parents’ divorce, one of the parents’ death, and death of
grandparents).

The experimental program’s duration was three months (Dec. of 2005—
March of 2006) and 28 different activities during that time were organized
and held. Using statistical methods (Exact test with Mann-Whitney U and
Wilcoxon W criteria for small amounts along with 7 Student’s criterion) the
variables of experimental and control groups were compared, and analyzed.
The same methods as in the previous research were used in order to set so-
me socialization changes. The experimental program was organized and
held by the research author.

The 3™ part of the monograph “The Results of Children (age 7—
11), who Have Experienced Loss in the Family, Socialization Research”
consists of seven chapters.

The 1% chapter “Children’s Behaviour as Their Socialization’s Di-
mension Level” deals with the data about grieving children’s behaviour and
its differences comparing with non-grieving classmates. It was set that grie-
ving children less than the others internalize openness, believing in self and
others, sensitiveness, respect (¥2 = 42.39 p < 0.002), self-control (y2 =
87.52 p <0.000), and activity (y2 = 31.67 p < 0.005). However, they came
up as more solidary. Boys in this case were affected more than girls by the
experienced loss in the family (see figure 2).

The results have confirmed that grieving boys less than the others in-
ternalize the openness (y2 = 84.14 p < 0.000), believing in self and others,
sensitiveness (32 = 69.18 p < 0.000), respect, self-control (2 = 33.16 p <
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0.03), solidarity (y2 = 29.23 p < 0.02), and activity. These values are more
obvious within non-grieving children’s behaviour.

ik
Wiikidi%%%

Openness Believing in  Sensitiveness Respect Self-control Solidarity Activity
self and others

NThese, who have experienced loss in the family

El These, who have not experienced loss in the family

Figure 2. The expression of socio-moral values within boys’ behaviour (%)

Meanwhile grieving girls’ behaviour in many cases differs much than
boys’ and other classmates’ (see figure 3).

The data shows that grieving girls quite more than the others — non-
grieving classmates — practically internalize solidarity, respect, activity, and
openness. Although believing in self and others is less internalized value
within those girls’ behaviour.

The 2" chapter “Emotional Peculiarities” discusses the main human
emotions: happiness, sadness, anger, fear, and self-confidence (Rugevicius,
1987; Kazakos, KonapateeBa, 1989; Unbun, 2001; Oatley, 2004; M3apx,
2000; Kiibler-Ross, 1997; Poros, 1996; OBuaposa, 2000; Oxienaep, 1997,
Berk, 2006).

The research data reveals that grieving primary school children more
often than other classmates experience negative emotions (sadness and an-
ger), and less — positive ones (happiness and self-confidence), particularly
those, who have experienced parents’ divorce or their death. Boys, opposite
than girls, are less self-confident (see figure 4).



SEIMOJE NETEKT] PATYRUSIY VAIKY SOCIALIZACIJA 169

self and others
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Figure 3. The expression of socio-moral values within girls’ behaviour (%)
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Figure 4. Primary school children’s emotions (%)

During the research it was obvious that positive emotions for the griev-
ing and non-grieving children arise more often from socially orientated
causes than personally ones, and negative — because of personal reasons,
less neutral and partly — social causes. The difference between those chil-
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dren is that that socially oriented causes stimulate self-confidence for the
grieving children, and less — happiness.

Also data reveals that grieving children hardly recognize other peo-
ple’s emotional expressions, i.e. happiness, self-confidence, and anger.
However, they recognize sadness easier than others. Meanwhile for the
non-grieving children it was difficult to recognize sadness, but quite easier
— happiness.

The 3™ chapter “The Links between Emotions and Behaviour” deals
with the results about positive emotions’ effect on grieving children’s self-
confidence and respect. However, these children, who experience more
negative emotions, are less linked to be open, self-confident, and sensitive.

The 4™ chapter “Children’s Status” is an analysis of the effect of the
loss for the primary school children’s status in the class — they have a lower
status than other non-grieving classmates. Comparing the data on gender
basis, it was determined that grieving girls have lower status than non-
grieving ones (see figures 5 and 6).

Choosing a
classmate to sit
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Joining some
out-of-school
activities

Preparing for the
New Year's
party

Choices

Asking for help

Wishing to greet
on occasion

0 20 40 60 80 100 120
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Figure 5. Non-grieving girls’ status in the class (N = 29)
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Figure 6. Grieving girls’ status in the class (N = 84)

Thereby grieving girls are not so often chosen while preparing for the
New Year’s party, joining some out-of-school activities or as a popular
classmate to sit with. However, others would ask them for a help.

Boys, who have experienced loss in the family, have much lower status
in the class than girls of the same experience (see figures 7 and 8).

Grieving boys would be much less chosen for the various activities, i.e.
greeted on occasion; while preparing for the New Year’s party or joining
some out-of-school activities. However, these boys, same as grieving girls,
would be more often chosen as being asked for help.

High status within class (particularly linked with asking for a help)
may have some positive influence for grieving children’s respect and activ-
ity. Besides, high status influences positive emotions (happiness) for such
children as well.
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Figure 7. Non-grieving boys’ status in the class (N = 53)
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Figure 8. Grieving boys’ status in the class (N = 97)
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The 5™ chapter “The Expression of Self-identification Need” deals
with children’s attitudes towards their home, parents, experienced loss, also
their attitudes towards their school, their status in the class, and themselves.

It was revealed that non-grieving children have a more positive attitude
towards home, than those whose parents left their own country for a job
abroad. The most negative attitude towards parents was set among children
who have experienced one of the parents’ death, the divorce or grandpar-
ents’ death. Non-grieving children have pointed out that they feel rather
comfortable while being at home, but these children, who have experienced
parents’ divorce, their unemployment, grandparents’ death or one of the
parents’ death, do not feel so comfortable at home.

More adequate attitude towards experienced loss in the family is
among those, who themselves have experienced the same thing. Also it was
stated that non-grieving children have more positive attitude towards their
school as well. Besides, the negative attitude towards school has also some
negative influence for the grieving children’s behaviour, i.e. they are not so
open, self-confident and self-controlled.

The data also shows that more negative attitude towards status in the
class and self is more typical for the grieving children (e.g. they rather often
think as being not so popular among peers in the school, being taunted,
mocked, not having as many friends as the others do etc.).

The 6™ chapter “Teachers’ Attitude towards Child’s Experienced
Loss” discusses the teachers’ attitude towards the child’s experienced loss
in the family, and possible educational help (his/her role) for those children.
A much more positive attitude is dominant among primary school teachers
when they think that school does play almost the main role in regard of
helping the grieving children, and making their socialization more favor-
able. However, there were some teachers, who did not stand for such an
idea. The research has also shown that the more a teacher values his/her oc-
cupation, the more positive attitude he/she has towards grieving children,
and vice versa.

The 7™ chapter “The Educational Help’s Character” brings out the
primary school teachers’ experience that they have while working with
grieving children, particularly use of individual approach (discussions).
Also these teachers try to be more attentive, and keep all children in various
activities during the classes. However, there are many alternative ways to
help those children, but they are not still in use. This fact has led us into the
creation of main educational assistance strategies, which could help make
grieving children’s socialization more favorable.
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The 4™ part of the monograph “The Educational Assistance
Strategies for the Children, who Have Experienced Loss in the Family”
consists of three chapters.

The 1* chapter “Helping a Child to Have More Favorable Status in
the Class” describes educational experiment’s content and activity while
helping the 4™ grade grieving children to get more positive communication
experience, and enhance their cooperation abilities. During the different
classes (i.e. Ethics, World’s Exploration, Physical Training etc.) the main
focus was directed to teach those children to listen to others, be more atten-
tive, to understand the other from of non-verbal communication, be more
sensitive, patient, self-controlled, share his/her feelings etc.

The 2" chapter “Helping Child to Satisfy His/Her Need of Self-
identification” also describes the educational experiment’s content and ac-
tivity while trying to create safer class environment for the grieving chil-
dren, and form their positive attitude towards themselves.

During the various classes and other activities (i.e. Ethics, World’s Ex-
ploration, The Native Language and Literature, Out-of-school activities
etc.) the focus was set on stimulating the respect of one another, compas-
sion (help each other), attentiveness (accept other’s merits, thoughts, sug-
gestions etc.), and also to strengthen the peacefulness (communicate with-
out violence), recognize and accept own feelings.

The 3" chapter “The Assessment of Children’s Socialization and its
Factors’ Changes” describes the research’s organization: post-experimental
research was done using the same methods as they were during the diagnos-
tic (pre-experimental) research. The data was collected about the same chil-
dren, who have participated in the diagnostic survey: the experimental
group grieving children’s (N = 6) results were compared. The same was
done with non-grieving children’s data of the experimental group (N = 17).
The control group’s results were compared as well according to the similar
principles.

The data has shown that children’s status from the experiment group
became higher than those, who have not participated in the experiment (e.g.
these children would be greeted on more occasions by others; they would
also be more often chosen to get ready for the school parties etc.). This fact
points out the meaning and effectiveness of educational experiment, i.e.
without any educational help the children’s status remained on the same —
lower — level. Besides, children with a higher status level have become
more open, sensitive, respectful, active, self-confident, and stable. Children
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from the control group, having a bit lower status in the class, more often
experience negative emotions (e.g. get angry).

The research’s results have also revealed that after the experiment,
grieving children tended to perceive their status in class more positively
than the control group’s participants. Besides, these children have become
more positive about self-evaluation.

CONCLUSIONS

1. Socialization as the intention and as the process of individuation is a
rather multidimensional psychosocial phenomenon, which is more often
described as individual’s involvement into the social life and internalizing
socio-moral values through acceptance of particular social roles. However,
the experienced loss in the early years (parents’ divorce, one of the parents’
death, parents’ unemployment and their work abroad, conflicts within the
family etc.) may influence negatively the socialization process, especially
laden the values’ internalization on the basis of child’s behaviour, emotions,
and cognition.

2. According to the scientific literature analysis and the data of pilot
study, the main socio-moral values, that make the basis of favorable so-
cialization for children (age 7-11), were distinguished. The list of such val-
ues consists of: openness, believing in self and others, sensitiveness, re-
spect, self-control, solidarity, and activity.

3. Grieving children are less internalized on the practical basis the val-
ues of activity, self-control, and partly the sensitiveness. On the other hand,
such children pay more attention to others and are not linked to be revenge-
ful. Thus they are more, than the other non-grieving classmates, solidary
and partly sensitive (much compassionate). Besides, the experienced loss in
the family affects much negatively boys’ behaviour than the girls’.

4. Grieving children more often experience negative emotions (sadness
and anger), and less — the positive ones. The reasons of positive emotions
for such children are social ones (teacher’s support etc.). However, negative
emotions arise pretty often from personal and sometimes — neutral — rea-
sons. Besides, grieving children have more difficulty recognizing happiness
and self-confidence, experienced by others, but sadness they recognize eas-
ier than non-grieving classmates. Children, who experience more positive
emotions are quite often linked to be self-confident and respectful, and
those, who experience negative emotions — tended to be withdrawn, less
self-confident, and sensitive.
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5. Child’s status in the class is a very important factor for his/her per-
sonality’s development. It was stated though that the experienced loss in the
family has more negative influence for such children’s (age 7-11) status:
there were more grieving children, who have lower status than non-grieving
classmates. Besides, in this case boys have lower status than girls, but other
children would ask for help for the grieving ones more often than non-
grieving. The high status may have a positive influence for such children’s
respect and activity internalization on the behaviour level, and their happi-
ness experience.

6. The experienced loss in the family negatively affects self-
identification processes: grieving children have more negative attitudes to-
wards their home and parents, and also they do not feel so good while being
at home. Besides, these children have also more negative than positive atti-
tude towards school and their own status among peers (they have pointed
out that nobody misses them when they are not in class, that they have no
one to share their sadness or happiness with etc.). All that negatively affects
these children’s openness, self-confidence, and self-control. The experi-
enced loss has much negative effect for grieving children’s attitude towards
themselves (they are tend to think as having no friends in the school, that it
is difficult for them to find some new friends etc.).

7. One of the most remarkable child’s socialization factors is a tea-
cher’s interaction with his/her students style and also the teachers’ attitude
towards a child’s experienced loss in the family, and the attitude towards
teacher’s profession. The results of the research have shown that the more
positive teachers look into their profession, the more they tended to agree
with educational aids importance for the grieving children, and their own
role in this process.

8. The educational experiment has confirmed the hypothesis that in or-
der to help grieving children socialize, it is rather important to use some
educational assistance strategies that help these children to have a higher
status among peers, and also to satisfy the need of self-identification. While
incorporating the first strategy, it is important to help children get more
communication and cooperation experience. Speaking about the second
strategy — to help these children feel more safe in the class and have favor-
able attitude towards self.

9. Under those strategies the grieving 4™ grade children’s status got
changed, i.e. it became a bit higher than it used to be. Having higher status
these children became more open, sensitive, respectful, and more stable
(before the experiment they were less internalized those values). Children,
who have participated in the experiment, changed their attitude towards self
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and their own status in class as well. This fact had a positive influence for
internalizing not only believing in self and others, sensitiveness or respect,
but also solidarity and activity. That also helped to experience happiness
much more for those grieving children.

DISCUSSION

The data of the dissertation research supposes the directions for further
discussions that these primary school teachers should pay more attention to
their students (especially those, who have experienced loss in the family)
that they should express their feelings and thoughts freely during classes.
The educational experiment precisely revealed that allowance of such shar-
ing gives the children an idea that they are important in the class and others
would pay attention to them. This fact is accompanied by other researchers’
works (McCaskill, 2002; Street, 2004). In that case the children’s need of
communication would be satisfied as well. Also the positive class environ-
ment is created: when everybody in class cares about each other, children
listen attentively to one another; they are sensitive; and they try to find
more constructive solutions from various conflict situations. Such features
of a positive class atmosphere are still the object of debates in many differ-
ent works (Berger, 2000; Ben-Arieh, Kaufman et al., 2001; McCaskill,
2002; Stoll and Fink, 1998; Savickyté, 1996; Poderiené, 2004; Arends,
1998).

The survey has confirmed that the experienced loss indeed burdens
children’s socialization. Other authors (Perry, 2001; Bowlby, 1980; Grol-
Iman 1990; Wallerstein, 1995; Furman and McNabb, 1997; Crenshaw,
1990; Goldman, 2001) would also agree with it, pointing out that loss in the
family has a negative influence for a child’s emotional, cognitive, and be-
havioural spheres. Thus it would be rather valuable for parents and teach-
ers to pay more attention into such children’s values internalization that de-
termines their behaviour and emotions. Children’s attitude towards their
own status in the class and attitude towards self would be of the same im-
portance, as all of this influences children’s socialization differently. On the
other hand, some new paradigms of socialization should be carried out, ac-
cording to which, a child is his own childhood’s creator and adults, in a
good sense, only volunteer in this process (Juodaityté, 2002, 2003; Harris,
1995; Premack and Premack, 1994; Gecas, 1981; Cooley, 1964). In such a
case teachers’ more positive attitude towards loss phenomenon in childhood
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would be nourished and developed. However, the research has shown that
there are still many teachers, who would gladly give away the responsibility
of helping the grieving child to his/her family members.

The experienced loss in the family undoubtedly touches many other
educational aspects as well, e.g. children’s schooling, their relations with
others, children’s misbehaviour etc. All that brings out the concerns of
many other researchers (Kairiené, 2002; Hilliard, 2001; Dovydaitiené,
2001; Kiibler-Ross, 1997; Radzeviciené, 2002; Kuriené and Pivoriené,
2000). Thus further surveys could be done in such areas to evaluate and ex-
plore more deeply: 1) the specific loss (e.g. parents’ divorce, conflicts in the
family etc.) influence to children’s learning motivation and their schooling;
2) the peculiarities of children’s, who have immigrated or have experienced
parents’ emigration, socialization; 3) grieving children’s attitude towards
their teachers; 4) the out-of-school activities of such children; 5) the affect
of the experienced loss to children’s socialization regarding the time period
that has passed; 6) the optimization of grieving children’s emotional educa-
tion and the reduction of their marginalization/stigmatization etc.
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